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1. Composicion del departamento

Los miembros del Departamento de Matematicas del IES Cabafias durante el curso 2022-2023

son los siguientes:

e Beatriz Alegre Terrado (sustituida por Ana Isabel Barberia)

e Jesus Almagro Garcia/Héctor Ladrero

e [eyre Burgui Ederra (COFO) (sustituida temporalmente por Patricia Sanz Izquierdo)
e Maider Goifii Urreta (sustituida por Jorge Pozuelo Muioz)

e Susana Granero Burillo (Jefa de Estudios adjunta)

e M [sabel Leoz Mansilla

e Ratl Lopez Sanchez (responsable MIA)

e David Lorén Lasarte

e Raquel Vicente Magallares (Jefa de Departamento)

Todos los miembros del departamento estan a jornada completa a excepcion de Isabel Leoz
que dispone de una hora de reduccion por ser mayor de 55 afos y Jestis Almagro, profesor

interino con jornada parcial.

Durante este curso la distribucion de grupos y horas del Departamento de Matematicas es la
siguiente:
> 1° ESO: 5 grupos de Matematicas, 1 grupo de ambito Biologia/Matematicas de PAI, 3
grupos de Laboratorio de refuerzo
> 2° ESO: 4 grupos de Matematicas, 2 grupos de Taller de Matematicas, 1 grupo de
ambito cientifico-matematico en 2° PMAR y otro de ambito CT en PPPSE.
> 3° ESO: 4 grupos de Matematicas y 2 grupos de ambito cientifico-tecnologico en
DIVER.
> 4° ESO: 3 grupos de Matematicas académicas y 3 grupos de Matematicas aplicadas,
uno de ellos en el grupo agrupado.
> FPB: 1 grupo de Ciencias Aplicadas .
> 1° bachillerato: 1 grupo de Matematicas y otro de Matematicas aplicadas a las CCSS.
> 2° bachillerato: 1 grupo de Matematicas Il y otro de Matematicas aplicadas a las CCSS
I1.
Ademas, el departamento tiene asignadas cinco tutorias en 1° ESO, PMAR I, 3° ESO, 3°

DIVER y en 4° ESO y dos horas de apoyo en Matematicas en el grupo de 1°ESO-E.



La distribucion de los grupos por profesor y asignacion horaria se muestran en la siguiente

tabla:

Profesor/a Curso Asignatura / tarea Grupos Horas
4° ESO Matematicas académicas 2 8
Susana Granero
Jefatura de Estudios 13
1° bachillerato | Matematicas aplicadas a las CCSS 1 4
3°ESO Matematicas 2 6
Leyre Burgui
2° ESO Matematicas 2 8
Coordinadora Formacion e )
Innovacién
1° ESO - PAI Agrupamiento | 7
Biologia/Matematicas
Maider Goiii (sustituto 3°ESO Matematicas 1 3
Jorge Pozuelo)
o Ambito Cientifico-
2’ESO i PMAR Matematico [ y 1 10
Tutoria
2° bachillerato Matematicas II 1 4
1° ESO Matematicas y un apoyo 2 9
Raquel Vicente
1°ESO Laboratorio de refuerzo 2 4
Jefatura de departamento 3
2° bachillerato Matematicas aplicadas CCSS 1 4
1° bachillerato Matematicas | 1 4
Isabel Leoz 4° ESO Matematicas aplicadas 1 4
3°ESO Matematicas y su tutoria 1 5
2° ESO Taller de Matematicas 1 2
3°ESO - Ambito cientifico-tecnologico y ) 16
DIVER tutoria
David Lorén
4° ESO Matematicas aplicadas 1 4
4° ESO Matematicas académicas 1 4
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Profesor/a Curso Asignatura / tarea Grupos Horas
4°ESO - Mateméticas aplicadas y tutoria 1 6
agrupado

2°ESO Matematicas 2 8

2°ESO Taller de Matematicas 1 2

2° ESO - PPPSE Ambito cientifico-tecnologico 1 6

1°ESO Matematicas 2 8

Raul Lopez

1°ESO Laboratorio de refuerzo 1 2

MIA 4

1° FPB Ciencias aplicadas I 1 4

Jesus Almagro

1°ESO Matematicas, tutoria y apoyo 1 7

2. Contexto

El IES Cabaias esta ubicado en la localidad de La Almunia de Dofia Godina, provincia de
Zaragoza. Es cabeza de la comarca de Valdejalon, entorno geografico delimitado por los rios
Jalon (en su tramo medio), Isuela y Grio. Los pueblos que pertenecen a nuestra zona de
influencia son los siguientes: Almonacid de la Sierra, Alpartir, Ardndiga, Calatorao, Codos, El
Frasno, Ricla, Mesones de Isucla, Morata de Jalon, Nigiiella, Tobed, Santa Cruz de Grio y

Chodes. El instituto atiende al alumnado de La Almunia y al de su entorno, que en su mayoria

asiste al centro mediante transporte colectivo, adaptado al horario escolar.

2.1 Marco legislativo

LEGISLACION ESTATAL

— Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion.

— Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de

3 de mayo, de Educacion.

— Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

LEGISLACION DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE ARAGON




— Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

— Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacién del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la comunidad autonoma de Aragon.

— Orden ECD/518/2022, de 22 de abril, por la que se regulan la evaluacion y la promocion en
la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional en los centros docentes de
la Comunidad Auténoma de Aragén.

— Correccion de errores de la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril, por la que se regulan la
evaluacion y la promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la
titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional
en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

- Orden ECD/624/2018, de 11 de abril, sobre la evaluacion en Educacién Secundaria

Obligatoria en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

2.2 Caracteristicas del alumnado del centro

El alumnado del Centro pertenece mayoritariamente a una clase media, aunque se matriculan
alumnos de todos los niveles sociales. En su calidad de centro publico, el centro esta abierto a
todos los alumnos y alumnas de La Almunia y su entorno. En este sentido, la composicion de

su alumnado es, simplemente, un reflejo de la sociedad en la que nos integramos.

La mayor parte de los alumnos son, pues, una muestra representativa de la composicion social

de la zona:

- Buena parte del alumnado que se ha ido incorporando al centro procede de familias
inmigrantes. El lugar de origen mayoritario de éstas es Rumania y Marruecos. También
contamos con alumnos hispanoamericanos, argelinos, bulgaros, ucranianos y asi hasta

dieciséis nacionalidades diferentes.

- El Centro escolariza a la mayor parte de los alumnos de incorporacion tardia de la zona

introduciéndolos al sistema educativo espanol.

- Asimismo, el centro atiende a la totalidad del alumnado de etnia gitana de La Almunia y

localidades de su zona de influencia.

- También acogemos a todos los alumnos en edad de escolarizacion obligatoria del Centro de



Acogida de Codos, tutelados por la D.G.A.

2.3 Numero de alumnos/as con ACS en las distintas materias del

departamento de Matematicas por grupo y curso

Nivel Grupo Materia N° de alumnos con ACS
A Matematicas 2
B Matematicas 4
C Matematicas 3 +2 con Tdah
D Matematicas 3 + 1 con dislexia
1°ESO E Matematicas 3
PAI Matematicas 3
AyB Laboratorio
CyD Laboratorio
E Laboratorio
A Matematicas 2
B Matematicas 4
3°ESO
C Matematicas 3 + 2 con Tdah
D Matematicas 3 + 1 con dislexia




3. Educacion Secundaria Obligatoria
3.1. Matematicas (1° ESO)

3.1.1.  Contribucion de la materia a las competencias clave
La competencia es la capacidad de poner en practica de forma integrada los
conocimientos adquiridos, las habilidades, aptitudes, actitudes y rasgos de la personalidad
que permiten enfrentarse con €xito y eficazmente a situaciones diversas para la realizacion

personal, la inclusién social y la vida laboral.

Las competencias se incluyen en el curriculo como un aspecto globalizador de todas las
materias y conciliador con la vida cotidiana ya que van mas alla del “saber” o del “saber
hacer”, incluyen el “saber ser” y el “saber estar.” Todas las competencias clave que se
consideran igualmente importantes ya que se solapan. Hay temas que intervienen en todas
las competencias como son: el pensamiento critico, la creatividad, la iniciativa personal, la
resolucién de problemas, la evaluacion del riesgo, la toma de decisiones y la gestion

constructiva de los sentimientos.

El pensamiento matematico ayuda a la adquisicion del resto de competencias y contribuye
a la formacion intelectual del alumnado, lo que permitird que se desenvuelva mejor tanto

en el ambito personal, como social.
Competencia en comunicacion lingiiistica

Las Matematicas contribuyen en gran medida a alcanzar la competencia en comunicacion
lingiiistica. Por un lado, no se debe olvidar que ellas mismas constituyen un lenguaje

conciso y universal.

Por otro, contribuyen al desarrollo de la competencia lingiiistica en cuanto insisten en la
lectura detallada de la informacion presente en los enunciados, en la verbalizacion y
correcta exposicion de los razonamientos empleados y de las conclusiones, y en la

elaboracion de productos finales tanto en papel y su posterior exposicion oral.
Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia

Las Matematicas favorecen el progreso en la adquisicion de esta competencia a partir del
conocimiento de los contenidos y su amplio conjunto de procedimientos de calculo,
analisis, medida y estimacion de los fenémenos de la realidad y de sus relaciones, como
instrumento imprescindible en el desarrollo del pensamiento de los individuos y
componente esencial de comprension, modelizacion y transformacion de los fendémenos

de la realidad.



Competencia digital

Las nuevas tecnologias de computacion estan contribuyendo a un nuevo impulso de
diversas areas de las Matematicas, entre las que se encuentran la estadistica, el algebra y
la geometria. En este nivel esto conlleva la necesidad del correcto manejo de la
calculadora, la hoja de calculo y programas de representacion de funciones. Las nuevas
tecnologias también contribuyen a tratar de forma adecuada la informacion y, en su caso,

servir de apoyo a la resolucion del problema y comprobacion de la solucion.
Competencia de aprender a aprender

En la metodologia del area estan implicitas las estrategias que contribuyen a la
competencia de aprender a aprender, (actividad creadora del alumnado, su labor
investigadora, partir de los conocimientos que sobre un tema determinado ya poseen...),
que le hardn sentirse capaz de aprender, aumentando su autonomia y responsabilidad y

compromiso personal.

Competencias sociales y civicas

Esta materia proporciona herramientas para la comprension de fendémenos sociales
representados por graficas o estadisticas. Ademas, el trabajo en grupo, la puesta en comuiin
de soluciones y la aceptacion de los errores propios y de las soluciones ajenas potencian la

funcidn socializadora de la educacion.
Competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

El primer bloque de contenidos, que recorre de forma trasversal toda la materia, incide en
la reflexion sobre el proceso: realizar estimaciones, conjeturas y predicciones, valoracion
de la eficacia de diversos procedimientos, analisis de la coherencia de los resultados,
iniciativa para plantear y resolver nuevos problemas, esfuerzo, perseverancia y aceptacion
de la critica razonada. Se anima al alumno a plantearse nuevos problemas a partir de uno
resuelto: variando datos, proponiendo nuevas preguntas, resolviendo otros problemas

parecidos y estableciendo conexiones entre el problema y la realidad.
Competencia de conciencia y expresiones culturales

El estudio de practicas matematicas de otras culturas (de numeracion y de medicion, por
ejemplo) y el hacer referencia a figuras destacadas de la historia de las Matematicas hacen
que el alumnado adquiera parte de la competencia de conciencia y expresiones culturales.
La geometria, que es parte integral de la expresion artistica, ofrece medios para describir y

comprender el mundo que nos rodea y apreciar la belleza de las estructuras que ha creado.
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3.1.2. Competencias especificas
Las competencias especificas en la materia de Matematicas quedan recogidas en el anexo 2 de
la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autéonoma de Aragon (Publicada en BOA
el 11/08/2022). A continuacion procedemos a enunciarlas:
Competencia especifica de la materia matematicas 1:
CE.M.1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las
matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas
maneras de proceder y obtener posibles soluciones.
Competencia especifica de la materia matematicas 2:
CE.M.2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas,
evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un punto de
vista matematico y su repercusion global.
Competencia especifica de la materia matematicas 3:
CE.M.3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacidn, para generar nuevo conocimiento.
Competencia especifica de la materia matematicas 4:
CE.M.4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y creando
algoritmos para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.
Competencia especifica de la materia matematicas 5:
CE.M.5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,
interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las matematicas
como un todo integrado.
Competencia especifica de la materia matematicas 6:
CE.M.6. Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos y
procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.
Competencia especifica de la materia matematicas 7:
CE.M.7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos, informacion
y resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

Competencia especifica de la materia matematicas 8:
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CE.M.8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

Competencia especifica de la materia matematicas 9:

CE.M.9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en
practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la
consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

Competencia especifica de la materia matematicas 10:

CE.M.10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones y
experiencias de los demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en equipos
heterogéneos con roles asignados para construir una identidad positiva como estudiante de

matematicas, fomentar el bienestar personal y crear relaciones saludables.

3.1.3. Tratamiento de los elementos transversales en unidades basicas
Las Matematicas ademas de su cardcter instrumental, tienen un cardcter formativo. Pueden y
deben entenderse como auxiliares de otras disciplinas para facilitar su comprension y
comunicacion; sin embargo, el curriculo de ESO sefiala que deben contribuir a la formacion
del alumnado como sensibles al medio ambiente, preocupados por mantener buena salud fisica
y mental, educados para la paz, la igualdad de oportunidades entre los dos sexos, etc. Estos
temas que no constituyen por si solos materias especificas ni deben ser tratados como algo
“aparte” del programa de cada asignatura, sino que deben abordarse desde cada una de las

disciplinas del curriculo ordinario segtn las posibilidades.

Sefialamos como pueden tratarse los temas transversales desde las Matematicas de el curso de

1°ESO:

Prevencion de la Estudio mediante graficas de la relacion entre la calidad de

violencia contra las vida de una sociedad y el respeto de las diferencias y el

ersonas con . : .
p fomento de la convivencia entre distintos grupos humanos.

discapacidad, la
violencia terrorista y de UD 8 Proporcionalidad y porcentajes
toda forma de violencia UD 13 Estadistica y probabilidad

(racismo, xenofobia, UD 14 Funciones
homofobia, etc.)
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Igualdad entre

violencia de
género

hombres y mujeres y
prevencion de la

Realizar actividades que pongan de manifiesto la
discriminacion laboral de la mujer en cuanto a diferencias
salariales con los hombres o el acceso a puestos directivos.

Estudio estadistico del efecto de la legislacion sobre
prevencion de la violencia de género y la disminucion de la
misma.

Fomentar en las chicas actitudes de confianza y seguridad ante
las actividades matematicas y su aprendizaje.

UD 1 Numeros naturales

UD 2 Divisibilidad

UD 3 Numeros enteros

UD 4 Fracciones

UD 5 Ntumeros decimales

UD 8 Proporcionalidad y porcentajes
UD 13 Estadistica y probabilidad

Educacion
emocional

Plantear problemas en los que el alumnado aprenda a utilizar
las emociones positivas para aumentar la confianza y aprenda
a superar las emociones negativas que le dificulten el proceso
de aprendizaje.

UD 1 Nuameros naturales

UD 2 Divisibilidad

UD 3 Numeros enteros

UD 4 Fracciones

UD 5 Numeros decimales

UD 8 Proporcionalidad y porcentajes
UD 13 Estadistica y probabilidad

3.1.4. Saberes basicos

3.1.4.1.  Saberes basicos de la materia
A. Sentido 1. Conteo:
numérico 1.a. Estrategias variadas de recuentos sistematicos en situaciones de la vida

cotidiana.
1.b. Adaptacion del conteo al tamafio de los nimeros en problemas de la vida
cotidiana.

2. Cantidad:
2.a. Numeros grandes y pequefios: notacion exponencial y cientifica y uso de
la calculadora.
2.b. Realizacion de estimaciones con la precision requerida.
2.c. Numeros enteros, fracciones, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.
2.d. Diferentes formas de representacion de nimeros enteros, fraccionarios y
decimales, incluida la recta numérica.
2.e. Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion.
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3. Sentido de las operaciones:
3.a. Estrategias de calculo mental con nimeros naturales, fracciones y
decimales.
3.b. Operaciones con niimeros enteros, fraccionarios o decimales en
situaciones contextualizadas.
3.c. Relaciones inversas entre las operaciones (adiccion y sustraccion;
multiplicacion y division; elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada):
comprension y utilizacion en la simplificacion y resolucion de problemas.
3.d. Efecto en las operaciones aritméticas con nlimeros enteros, fracciones y
expresiones decimales.
3.e. Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion, divisién y
potenciacion): calculos de manera eficiente con nimeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como de forma manual, con
calculadora u hoja de calculo.

4. Relaciones:
4.a. Factores, multiplos y divisores. Factorizacion de nimeros primos para
resolver problemas: estrategias y herramientas.
4.b. Comparacion y ordenacion de fracciones, decimales y porcentajes:
situacion exacta o aproximada en la recta numérica.
4.c. Seleccion de la representacion adecuada para una misma cantidad en una
situacion o problema.
4.d. Patrones y regularidades numéricas.

5. Razonamiento proporcional:
5.a. Razones entre magnitudes: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.
5.b. Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.
5.c. Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: andlisis y
desarrollo de métodos para la resolucion de problemas (aumentos y
disminuciones porcentuales, rebajas y subidas de precios, impuestos, escalas,
cambios de divisas, velocidad y tiempo, etc.).

6. Educacion financiera:
6.a. Interpretacion de la informacion numérica en contextos financieros
sencillos.
6.b. Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable: relaciones
calidad-precio y al valor-precio en contextos cotidianos.

B. Sentido de la
medida

1. Magnitud:
1.a. Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos: investigacion
y relacion entre los mismos.
1.b. Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida.

2. Medicion:
2.a.1 Medicion directa de angulos y deduccion de la medida a partir de las
relaciones angulares.
2.a.2. Longitud de la circunferencia, areas en figuras planas: deduccion,
interpretacion y aplicacion de formulas.
2.b. Representaciones planas de objetos en la visualizacion y resolucion de
problemas de areas.
2.c. Representaciones de objetos geométricos con propiedades fijadas, como
las longitudes de los lados o las medidas de los angulos.

3. Estimaciones y relaciones:
3.a. Formulacién de conjeturas sobre medidas o relaciones entre las mismas
basadas en estimaciones.
3.b. Estrategias para la toma de decision justificada del grado de precision
requerida en situaciones de medida.
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C. Sentido
espacial

1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones:
1.a. Figuras geométricas planas y tridimensionales: descripcion y
clasificaciéon en funcion de sus propiedades o caracteristicas.
1.b. Relaciones geométricas como la congruencia en figuras planas:
identificacion y aplicacion.
1.c. Construccion de figuras geométricas con herramientas manipulativas y
digitales (programas de geometria dinamica, realidad aumentada...).

2. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica:
2.a. Modelizacion geométrica: relaciones numéricas y algebraicas en la
resolucion de problemas.
2.b. Relaciones geométricas en contextos matematicos y no matematicos
(arte, ciencia, vida diaria...).

D. Sentido
algebraico y
pensamiento
computacional

1. Patrones:
1.a. Patrones, pautas y regularidades: observacion y determinacion de la regla
de formacion en casos sencillos.

2. Modelo matematico:
2.a. Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.
2.b. Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico.

3. Variable:
3.a. Variable: comprension del concepto en sus diferentes naturalezas.

4. Igualdad y desigualdad:
4.a. Relaciones lineales en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.
4.b. Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de problemas
basados en relaciones lineales.
4.c. Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones en situaciones de la
vida cotidiana.
4.d. Ecuaciones: resolucion mediante el uso de la tecnologia.

5. Relaciones y funciones:
5.a. Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y clases de
funciones que las modelizan.
5.b. Relaciones lineales: identificacion y comparacion de diferentes modos de
representacion, tablas, graficas o expresiones algebraicas, y sus propiedades a
partir de ellas.
5.c. Estrategias de deduccion de la informacion relevante de una funcion
mediante el uso de diferentes representaciones simbolicas

6. Pensamiento computacional:
6.a. Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de problemas a
otras situaciones.
6.b. Estrategias ttiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.
6.c. Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas
utilizando programas y otras herramientas.

E. Sentido
estocastico

1. Organizacion y analisis de datos:
1.a. Estrategias de recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida
cotidiana que involucran una sola variable. Diferencia entre variable y valores
individuales.
1.b. Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de variables
cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas en contextos
reales.
1.c. Graficos estadisticos: representacion mediante diferentes tecnologias
(calculadora, hoja de calculo, aplicaciones...) y eleccion del més adecuado.
1.d. Medidas de localizacion: interpretacion y calculo con apoyo tecnologico
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2. Incertidumbre:

3. Inferencia:

en situaciones reales.
1.f. Comparacion de dos conjuntos de datos atendiendo a las medidas de
localizacion y dispersion.

2.a. Fenomenos deterministas y aleatorios: identificacion.

2.b. Experimentos simples: planificacion, realizacion y analisis de la
incertidumbre asociada.

2.c.1. Incertidumbre: La probabilidad como medida asociada a la
incertidumbre de experimentos aleatorios.

2.c.2. Asignacion de probabilidades mediante experimentacion, el concepto
de frecuencia relativa y la regla de Laplace.

3.a. Formulacion de preguntas adecuadas para conocer las caracteristicas de
interés de una poblacion.

3.b. Datos relevantes para dar respuesta a cuestiones planteadas en
investigaciones estadisticas: presentacion de la informacion procedente de
una muestra mediante herramientas digitales.

3.c. Estrategias de deduccion de conclusiones a partir de una muestra con el
fin de emitir juicios y tomar decisiones adecuadas.

F. Sentido
afectivo

1. Creencias, actitudes y emociones:

2. Trabajo en equipo, toma de decisiones, inclusion, respeto y diversidad:

1.a. Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

1.b. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y
la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

1.c. Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2.a. Técnicas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.

2.b. Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3.a. Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en
la sociedad.

3.b. La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos
del conocimiento humano desde una perspectiva de género y multicultural.

3.1.4.2.  Secuenciacién de los saberes basicos por unidades didacticas

Unidades didacticas Saberes basicos relacionados

UD 1 Numeros naturales A. Sentido numérico

1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b.
3. Sentido de las operaciones: 3a, 3c, 3e.
4. Relaciones: 4a, 4c, 4d.
D. Sentido algebraico
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 2 Divisibilidad

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b.
3. Sentido de las operaciones: 3a, 3c, 3e.
4, Relaciones: 4a, 4c, 4d.
D. Sentido algebraico
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6¢.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.

UD 3 Numeros enteros

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.

3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e.

4. Relaciones: 4a, 4c, 4d.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1a, 1b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 4 Fracciones

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.

3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e.

4. Relaciones: 4a, 4b, 4c, 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5a, 5b, Sc.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
D. Sentido algebraico
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6¢.
E. Sentido estocastico
3. Inferencia: 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, lc.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 5 Numeros decimales

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.

3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3c, 3d, 3e.

4. Relaciones: 4a, 4b, 4c, 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5a, 5c.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

17



Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 6 Sistema métrico
decimal

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.
4. Relaciones: 4c, 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5a, Sc.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
2. Medicion: 2al.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
3. Inferencia: 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.

UD 7 Algebra

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.

3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e.

4. Relaciones: 4a, 4b, 4c¢, 4d.
D. Sentido algebraico

1. Patrones: la.

2. Modelo matematico: 2a, 2b.

3. Variable: 3a.

4. Igualdad y desigualdad: 4a, 4b, 4c.

5. Relaciones y funciones: 5a.

6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, Ic.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 8 Proporcionalidad y
porcentajes

A. Sentido numérico
1. Conteo: 1a, 1b.
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.

3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3c, 3d, 3e.

4. Relaciones: 4a, 4b, 4c, 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5a, 5b, 5c.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud, la, 1b.
3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 9 Rectas y angulos

B. Sentido de la medida
2. Medicion: 2al, 2a2, 2b, 2c.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b,
Ic.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion
geométrica. 4a, 4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y andlisis de datos. 1b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 10 Poligonos y
triangulos

B. Sentido de la medida
2. Medicion: 2al, 2a2, 2b, 2c.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b,
Ic.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion
geométrica. 4a, 4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocéstico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 11 Cuadrilatero y
circunferencia

B. Sentido de la medida

1. Magnitud: 1a, 1b.

2. Medicion: 2a2, 2b, 2c¢.

3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial

1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b,
Ic.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion
geométrica. 4a, 4b.

D. Sentido algebraico

1. Patrones: 1a.

2. Modelo matematico: 2a, 2b.

5. Relaciones y funciones: 5a, 5b.

6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico

1. Organizacion y analisis de datos. 1b.

2. Incertidumbre: 2a, 2b.

3. Inferencia: 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 12 Perimetros y areas

B. Sentido de la medida

1. Magnitud: 1a, 1b.

2. Medicion: 2a2, 2b, 2c.

3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial

1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b,

Ic.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion
geométrica. 4a, 4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
2. Incertidumbre: 2a, 2b.
3. Inferencia: 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 13 Estadistica y
probabilidad

A. Sentido numérico

5. Razonamiento proporcional. Sa, 5b, 5c.

6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida

3. Estimacion y relaciones. 3a, 3b.
D. Sentido algebraico

1. Patrones. 1a.

2. Modelo matematico. 2a, 2b.

3. Variable. 3a.

4. Igualdad y desigualdad. 4a, 4b, 4c, 4d.

5. Relaciones y funciones. 5a, 5b, 5c.

6. Pensamiento computacional. 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico

1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, 1¢, 1d, 1f.

2. Incertidumbre. 2a, 2b, 2c.

3. Inferencia. 3a, 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b, lc.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
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3.1.4.3.

Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 14 Funciones

A. Sentido numérico
1. Educacion financiera: 6a, 6b.
5. Razonamiento proporcional: 5a, 5b, 5c.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud: 1a, 1b.
2. Medicion: 2a2, 2b, 2c,.
3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b,
Ic.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion
geométrica: 4a, 4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Variable: 3a.
4. Igualdad y desigualdad: 4a, 4b, 4c, 4d.
5. Relaciones y funciones: Sa, 5b, 5c.

6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, 1c, 1d, 1If.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

Temporizacion de las unidades didacticas

Evaluacion Unidad didactica Sesiones
1. Numeros naturales 11
2. Divisibilidad 11
1? 3. Numeros enteros 14
4. Fracciones 14
5. Numero decimales 12
6. Sistema métrico decimal 10
7. Algebra 17
98
8. Proporcionalidad y porcentajes 14
9. Rectas y angulos 8
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Evaluacion Unidad didactica Sesiones
10. Poligonos y triangulos 11
11. Cuadrilatero y circunferencia 10
3 12. Perimetros y areas 12
13. Estadistica y probabilidad 11
14. Funciones 9
Total 164

3.1.5.  Metodologia

3.1.5.1.  Principios pedagdgicos y metodoldgicos

La consecucion de las diferentes dimensiones de la competencia matematica tiene como
finalidad que el individuo sea capaz de razonar matematicamente y de formular, emplear e
interpretar las matematicas para resolver problemas presentes en los contextos de la vida real.
Sin embargo, la resolucién de problemas no es Unicamente un objetivo de las matematicas,
sino que se identifica también como un enfoque metodoldgico para el aprendizaje de las
mismas. Este tipo de tareas exigen comprension y autorregulacion del propio proceso
cognitivo, puesto que el alumnado debe analizar las diferentes estrategias o caminos de
resolucion, lo que implica la toma de decision y, por tanto, se favorece la autonomia del
alumnado. Un enfoque préximo a la resolucion de problemas centra el interés en el proceso y
no en el resultado. Este hecho exige una reflexion sobre la vision acerca del error, donde se
concibe como parte fundamental del proceso de aprendizaje. En dicho proceso, el alumnado
debera poner en juego capacidades matemadticas como modelizar, interpretar resultados,
formular conjeturas, argumentar y razonar inductiva y deductivamente, utilizar de diferentes
representaciones, comunicar los resultados, y establecer conexiones entre diferentes saberes

matematicos y con saberes de otras disciplinas.

Ademas, la resolucion de problemas proporciona oportunidades al/a la docente para dar
respuesta a la dimension afectiva. El objetivo en el aula de matematica no es la inhibicién de
las emociones, tales como la frustracion, sino dar oportunidades a través de la resolucion de
problemas de, en primer lugar, identificarlas y, en segundo lugar, de proporcionar herramientas
para su gestion. Por tanto, la resolucion de problemas resulta un escenario idoneo para dar

respuesta a la competencia socioafectiva. En relacion con el papel del/de la docente, este
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enfoque se desliga de las orientaciones tradicionales en las que el/la docente actia como mero
transmisor de conocimientos, adquiriendo un rol de guia en el proceso de aprendizaje del

alumnado.

El libro de texto es un recurso empleado por un gran nimero de docentes y estudiantes en la
practica educativa. La utilizacidon de este recurso puede ser diversa: como manual de consulta
para el alumnado, como repositorio de ejercicios y problemas y como guién para el

profesorado en sus clases.

Es recomendable recurrir a los materiales manipulativos puesto que permite al profesorado

generar ambientes donde tenga lugar la resolucion de problemas.

El cuaderno del estudiante es un recurso relevante y natural en el aula de matematicas. En €l se
lleva a cabo una evaluacion formativa ya que se recogen las evidencias de aprendizaje del
alumnado y observar como éste refleja los procesos de pensamiento y su evolucion a lo largo

del tiempo.

También se emplearan lecturas con contenidos matematicos, que pueden comprender desde
fragmentos de libros de divulgacion matemadtica, novelas de contenido matematico o articulos
de prensa que ponen en relieve la cantidad de informacidon expresada en lenguaje matematico
que la ciudadania y, por tanto, el alumnado, tiene que interpretar y mostrar una actitud critica

hacia la misma.

Adicionalmente, los recursos digitales tienen que promover la posibilidad de analizar,
experimentar y comprobar la informacion, o ser usados como instrumentos de calculo. Se
desarrollaran en el apartado 3.1.5.3. En cualquier caso, el uso de los recursos digitales tiene
que integrarse de forma natural en el aula, suponiendo su inclusién una oportunidad de mejora

para el proceso de instruccion.

Otro aspecto al que debe responder el enfoque metodologico es la atencion a la diversidad
desde una manera inclusiva. Por tanto, es necesario disefiar las sesiones didacticas que atiendan
a los distintos ritmos de aprendizaje que conviven en el aula de una manera natural. El trabajo
en equipo permite a través de la sociabilizacion enriquecer y dar respuesta a las dificultades
personales a través de la puesta en comun y reflexion sobre las diferentes estrategias.
Asimismo, se atenderan las diferencias individuales con apoyos por parte de los miembros del

Departamento de Orientacion.
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Desde la administracion educativa y otras instituciones u organizaciones, s€ promueven
actividades que alimentan la curiosidad del alumnado. El programa educativo Conexion
Matematica o la celebracion del “Dia internacional de las matematicas” (14 de marzo)
proponen actividades para todo el alumnado. También pueden suponer un estimulo valioso
para el alumnado con altas capacidades los concursos matematicos, como la Olimpiada de
Matematicas. Otras actividades como el concurso de microrrelatos o de Fotografia Matematica
ofrecen oportunidades de conexion con otras areas. Finalmente, para apreciar las matematicas
desde un punto de vista cultural, se sugiere la visita a las exposiciones del Museo de

Matematicas de Aragon.

3.1.5.2.  Estrategias y técnicas metodologicas. Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacion de aula e
insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los estudiantes en
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su creatividad. Conectan los
distintos aprendizajes, movilizan los saberes posibilitando nuevas adquisiciones y aplicarlos a

la vida real.

El curriculo expresa literalmente que «las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas mediante
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y

cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad».

Como técnicas metodologicas para llevarlas a cabo, se realizardn actividades que hagan
interaccionar a los alumnos como integrantes del grupo, que busquen y trabajen con
informacion obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas, observaciones, videos, etc.
y no solo que lo hagan en el aula, sino también en otros espacios como el aula de informatica,

el patio exterior o su casa.

Como estrategias que nos lleven a las conseguir unas adecuadas situaciones de aprendizaje
intentaremos:
e Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a diferentes
ambitos
e Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.

e Partir de unos objetivos claros y precisos.
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e Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos.

e Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
progresivamente y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa de retos de
diferente naturaleza.

e Implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

e Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la

convivencia democratica.

3.1.5.3.  Utilizacion de las Tecnologias digitales (TIC/TAC/TEP)

Los recursos digitales tienen que promover la posibilidad de analizar, experimentar y

comprobar la informacion, o ser usados como instrumentos de célculo.

Existen recursos en los que nos apoyaremos en el aula como la pizarra digital o algun software

especifico como GeoGebra o las hojas de calculo.

Para los temas de Geometria se ensefiard el uso racional de la calculadora y se permitird su uso

en el aula.

También se recomendard la visita de paginas web con actividades de refuerzo o bien el uso de
redes sociales, como Youtube o Instagram, ya que contienen canales de videos de corta
duracion de divulgacion matematica. Estos recursos pueden proporcionar una manera atractiva
e interesante de introducir y contextualizar en la sociedad y en la ciencia los contenidos
matematicos que se abordan en clase, complementando el trabajo realizado en el aula y

facilitando realizar conexiones con otras materias o con otros saberes matematicos.

3.1.6. Concrecion del Plan Lector

Para favorecer el habito de la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita el

departamento plantea las siguientes actividades:

- Hacer que los alumnos/as lean en voz alta.
- Exponer sus trabajos oralmente.

- Preguntar en clase para que contesten oralmente.
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- Redactar de forma adecuada la solucion de los problemas.

- Realizar conjuntamente esquemas y mapas conceptuales.

- Aclarar los términos especificos de nuestra materia.

- Hacer glosarios con el vocabulario especifico.

- Trabajar con los textos de manual o libro de texto.

- Trabajar con el ordenador (biisqueda de informacién en Internet).

- Presentar esquemas, graficos, tablas y cuadros para que los alumnos los interpreten.

- Redactar trabajos utilizando medios informaticos.

- Mandar lecturas complementarias.
- Introducir actividades monograficas sobre nuestra materia (visitas, conferencias).

- Leer noticias o articulos de prensa que contengan datos y contenidos matematicos e

interpretarlos.

En el apartado de resolucion de problemas se va a dedicar parte de las clases a hacer hincapié
en la lectura de los enunciados en voz alta, asi como en la comprension de los mismos. Al
terminar los problemas es fundamental que hayan comprendido lo que se pedia y que contesten
razonadamente a todas las cuestiones del problema desarrollando de forma escrita la resolucion
en las unidades correspondientes. Del mismo modo, cuando el ejercicio lo requiera, también se
razonara si las soluciones tienen sentido en el contexto del problema y de no ser asi, se

expresara por escrito.

3.1.7. Atencion a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones
curriculares

El Departamento de Matematicas planteara en todo momento estrategias para conocer a sus
alumnos y sus particularidades. A principio de curso lo llevaran a cabo por medio de pruebas

iniciales.

Cada profesor acomodara el desarrollo de sus programas a las necesidades individuales de su
alumnado para intentar alcanzar los objetivos minimos de la programacion. Se planificaran y
propondran actividades que admitan un alto grado de posibilidades formativas, de modo que
cada alumno pueda avanzar de acuerdo con sus conocimientos, su nivel de trabajo y sus

progresos.

26



Los diferentes ritmos de aprendizaje que se establecen entre los estudiantes obligan a arbitrar

medidas que permitan atenderlos. Algunas de las medidas que se proponen son las siguientes:
> Medidas generales de intervencion educativa
o Variedad de actividades en diferentes formatos.

o Actividades abiertas en las que haya diferentes vias de resolucion para que sea

posible establecer grados de consecucion intermedios.
o Planteamiento de actividades motivadoras.

o Seleccion de materiales distintos que permitan ser manipulados por los

alumnos.

o Diferentes formas de agrupamiento de los alumnos dentro del aula, siempre que

la situacion sanitaria lo permita.

o Utilizacién de las T.I.C. como herramienta a través de actividades interactivas

guiadas que permiten llevar a cada alumno su propio ritmo.
o Adaptaciones curriculares no significativas temporales y de caracter individual.

o Proyectos de enriquecimiento, medidas extraescolares y profundizacion
curricular que promuevan el desarrollo de capacidades y la excelencia en el

aprendizaje.
> Medidas especificas de intervencion educativa
o Medidas basicas:

- Adaptacion curricular no significativa de forma prolongada e incorporando

aspectos relacionados con la diversidad funcional del alumno.
- Adaptacion individualizada de las pruebas de evaluacion.
o Medidas extraordinarias:

- Adaptacion curricular significativa de areas o materias. Implica la evaluacion
con criterios correspondientes a, al menos, dos niveles educativos inferiores

respecto al que estd escolarizado.

En 1° de la ESO hay alumnos que reciben atencion especializada en Matematicas con sus

correspondientes Adaptaciones Curriculares Significativas. El profesor correspondiente trabaja
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de manera coordinada con el Departamento de Orientacion y en particular con la PT que entra

en el aula.

Ademas, se actua de forma coordinada con el Departamento de Orientacion para adaptarnos al
alumnado con dificultades de aprendizaje, sobre todo en aquellos casos en los que existe algin
tipo de discapacidad o cualquier otra circunstancia que condiciona el aprendizaje, como la

incorporacion tardia al sistema educativo espaiol.

A los alumnos con altas capacidades ya detectados o que se detecten, se les seguird para
profundizar en los conocimientos y estrategias de aprendizaje. Se les propondran actividades
motivadoras, asi como su participacion en diferentes concursos matematicos y en el programa

de Desarrollo de Capacidades del centro, si nos lo conceden.

3.1.8.  Plan de seguimiento del alumnado repetidor
Tras identificar a los alumnos en cada grupo, se recabara informacion de los resultados que
obtuvieron el curso anterior y de las causas que le llevaron a repetir a través de sus profesores
anteriores, del departamento de Orientacion y de su tutor/a actual.
Pueden aparecer diferentes perfiles de alumnado repetidor que procedemos a desglosar:

e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema
educativo espanol, su nivel del idioma sea adecuado y la prueba de evaluacion inicial
esté en la media de la clase, se le tratara como a los demds alumnos y no habra ninguna
consideracion especial al respecto.

e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema, pero su
nivel del idioma no le permita comprender totalmente una conversacion ni expresar de
forma basica sus ideas, debera recibir apoyo, bien de las PT que entran en el aula o bien
del profesor de aula correspondiente. Se le facilitara material que le permita dominar el
vocabulario empleado en clase e ir adquiriendo el nivel correspondiente en contenidos,
pero priorizando la adquisicion del idioma.

e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirid los niveles
competenciales necesarios en la materia de Matematicas, entre otras materias, se
trabajard con normalidad en clase pero se informara al tutor/a de los resultados que
obtiene en las pruebas de contenidos que se vayan realizando en la evaluacion. Si los
resultados no son positivos, se solicitard una evaluacion psicopedagogica por si el

alumno/a deberia ser considerado como un ACNEAE.
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e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirié los niveles
competenciales necesarios en otras materias pero si superd6 Matematicas en 1°ESO, se
trabajard con normalidad en clase y se informaré al tutor/a de los resultados que obtiene
en las pruebas de contenidos que se vayan realizando durante la evaluacion. Si sus
resultados son superiores a la media de la clase, se le facilitaran materiales de

ampliacion.

3.1.9.  Evaluacion
3.1.9.1.  Evaluacion inicial: caracteristicas, criterios para su elaboracion e incidencia para
programar y para disefiar instrumentos de evaluacion

En todos los grupos de 1° ESO se plantea: Una fase inicial de observacion y exploracion de
ritmos de trabajo y aprendizaje, para situar el nivel de partida de cada alumno y cada grupo; y

una prueba inicial en la que se contemplan todos los contenidos minimos del curso anterior.

La valoracion de esta prueba inicial permite al profesorado conocer el nivel de partida tanto del

grupo como de cada uno de los estudiantes. No tiene valoracion cuantitativa.
A partir de la evaluacion inicial podremos:

e Identificar a los alumnos/as que necesitan un mayor seguimiento o personalizacion de
estrategias en su proceso de aprendizaje. Se debe tener en cuenta a aquel alumnado con
necesidades educativas, con altas capacidades y con necesidades no diagnosticadas,
pero que requieran atencion especifica por estar en riesgo, por su historia familiar, etc.

e Saber las medidas organizativas a adoptar: Planificacion de refuerzos, ubicacion de
espacios, gestion de tiempos grupales para favorecer la intervencion individual...

e Establecer conclusiones sobre las medidas curriculares a adoptar, asi como sobre los
recursos que se van a emplear.

e Analizar el modelo de seguimiento que se va a utilizar con cada uno de ellos.

e Fijar el modo en que se va a compartir la informacion de cada alumno/a con el resto de

docentes que intervienen en su itinerario de aprendizaje y especialmente con el tutor.

3.1.9.2.  Procedimientos e instrumentos de evaluacion
La evaluacion debe ir enfocada a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se hace
necesario diversificar las herramientas de evaluacion. La metodologia de la materia nos
permite conseguir valorar el trabajo diario del alumno/a en clase y observar su capacidad para

comprender los contenidos para la consecucion de los objetivos del curso.
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Proponemos una relacion de posibles herramientas para la evaluacion de, entre otros aspectos,

los desempefios competenciales y los criterios de evaluacion.
Procedimientos de evaluacion utilizados:

> Exploracion inicial. Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés realizar
un sondeo previo entre los alumnos. Este procedimiento servird al profesor para
comprobar los conocimientos previos sobre el tema y establecer estrategias de
profundizacion. Al alumno le servira para informarle sobre su grado de conocimiento
de partida. Puede hacerse mediante una breve encuesta oral o escrita, a través de una
ficha de Evaluacion Inicial.

> Participacion en las actividades de clase.

> El uso de la correcta expresion oral y escrita sera objeto permanente de evaluacion en

toda clase de actividades realizadas por el alumno.

> Trabajo, interés, orden y cooperacion dentro del grupo.

Los instrumentos de evaluacion utilizados seran acordes a los procedimientos antes citados y
son los siguientes:
> Cuaderno del profesor: en el que se realizard un registro del trabajo diario del alumno
en clase, de su expresion escrita y oral, de la actitud y la participacion en clase.
> Cuaderno del alumno: en el que el alumno debe anotar los datos de las explicaciones,
las actividades y ejercicios propuestos. Recogeremos informacion de éste para valorar
distintas actividades, asi como de la organizacion y limpieza del mismo.
> Pruebas objetivas de resolucion de problemas y ejercicios que evidencien el trabajo
con los estandares de aprendizaje y el nivel de adquisicion de las competencias clave.
> Realizacion de ejercicios y resolucion de problemas de aplicacion de los contenidos
en los que es necesario el desarrollo del razonamiento 16gico.

> Participacion en actividades complementarias: concursos, olimpiadas,...

3.1.9.3. Criterios de evaluacion secuenciados en unidades didacticas

Simplemente enunciamos los criterios de evaluacion correspondientes a cada competencia
especifica sin separarlos en unidades didacticas ya que todos aparecen en cada una de ellas.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.1. Interpretar, modelizar y
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de las
matematicas, aplicando diferentes
estrategias y formas de
razonamiento, para explorar
distintas maneras de proceder y
obtener soluciones posibles.

1.1.
organizando

Interpretar ~ problemas = matematicos

los datos, estableciendo las

relaciones entre ellos y comprendiendo las
preguntas formuladas.

1.2. Aplicar herramientas y estrategias apropiadas
que contribuyan a la resolucion de problemas.

1.3. Obtener soluciones matematicas de un

problema, activando los conocimientos y
utilizando  las  herramientas  tecnoldgicas
necesarias.

CE.M.2. Analizar las soluciones de
un problema usando diferentes
técnicas y herramientas, evaluando
las respuestas obtenidas, para
verificar su validez ¢ idoneidad
desde un punto de vista matematico
y su repercusion global.

2.1. Comprobar la correccion matematica de las
soluciones de un problema.

2.2. Comprobar la validez de las soluciones de un
problema y su coherencia en el contexto
planteado, evaluando el alcance y repercusion de
estas desde diferentes perspectivas (de género, de

sostenibilidad, de consumo responsable, etc.).

CE.M.3. Formular y comprobar
conjeturas sencillas o plantear
problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del
razonamiento y la argumentacion,
para generar nuevo conocimiento.

3.1. Formular y comprobar conjeturas sencillas de
forma guiada analizando patrones, propiedades y
relaciones.

3.2. Plantear variantes de un problema dado
modificando alguno de sus datos o alguna
condicion del problema.

3.3.
adecuadas en la investigacion y comprobacion de

Emplear  herramientas  tecnologicas

conjeturas o problemas.

CE.M.4. Utilizar los principios del
pensamiento computacional
organizando datos,
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones,
interpretando, modificando y
creando algoritmos, para modelizar
situaciones y resolver problemas de
forma eficaz.

4.1.
descomponer un problema en partes mas simples

Reconocer patrones, organizar datos y

facilitando su interpretacion computacional.

4.2. Modelizar situaciones y resolver problemas
de forma eficaz interpretando y modificando
algoritmos.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.5. Reconocer y utilizar
conexiones entre los diferentes
elementos matematicos,
interconectando conceptos y
procedimientos, para desarrollar
una vision de las matematicas
como un todo integrado.

5.1. Reconocer y usar las relaciones entre los
conocimientos 'y experiencias matematicas
formando un todo coherente.

5.2. Realizar conexiones entre diferentes procesos
matematicos  aplicando  conocimientos y
experiencias.

CE.M.6. Identificar las
matematicas implicadas en otras
materias y en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas en
términos matematicos,
interrelacionando conceptos y
procedimientos, para aplicarlos en
situaciones diversas.

6.1. Reconocer situaciones susceptibles de ser
formuladas y resueltas mediante herramientas y
estrategias matematicas, estableciendo
conexiones entre el mundo real y las
matematicas y usando los procesos inherentes a
la investigacion: inferir, medir, comunicar,
clasificar y predecir.

6.2. Identificar conexiones coherentes entre las
matematicas y otras materias resolviendo
problemas contextualizados.

6.3. Reconocer la aportacion de las matematicas
al progreso de la humanidad y su contribucion a
la superacion de los retos que demanda la
sociedad actual.

CE.M.7. Representar, de forma
individual y colectiva, conceptos,
procedimientos, informacion y
resultados matematicos, usando
diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

7.1. Elaborar representaciones matematicas que
ayuden en la buasqueda de estrategias de
resolucion de una situacion problematizada.

7.2. Representar conceptos, procedimientos,
informacion y resultados matematicos de
modos distintos y con diferentes herramientas,
incluidas las digitales, visualizando ideas,
estructurando  procesos  matematicos y
valorando su utilidad para compartir
informacion.

CE.M.8. Comunicar de forma
individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral,
escrito o grafico, utilizando la
terminologia matematica
apropiada, para dar significado y
coherencia a las ideas matematicas.

8.1. Comunicar informaciéon utilizando el
lenguaje matematico apropiado, utilizando
diferentes medios, incluidos los digitales,
oralmente y por escrito, al describir, explicar y
justificar razonamientos, procedimientos y
conclusiones.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje
matematico presente en la vida cotidiana
comunicando  mensajes con  contenido
matematico con precision y rigor.

CE.M.9. Desarrollar destrezas 9.1. Gestionar las emociones propias,
personales, identificando y desarrollar el autoconcepto matematico como
gestionando emociones, poniendo herramienta, generando expectativas positivas
en practica estrategias de ante nuevos retos.

aceptacion del error como parte del

proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de 9.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante,

incertidumbre, para mejorar la .
> P d aceptando la critica razonada al hacer frente a

erseverancia en la consecucion de . . . .
p las diferentes situaciones de aprendizaje de las

objetivos y el disfrute en el matematicas.

aprendizaje de las matematicas.

10.1. Colaborar activamente y construir
CE.M.10. Desarrollar destrezas relaciones trabajando con las matematicas en
sociales reconociendo y respetando | equipos heterogéneos, respetando diferentes
las emociones y experiencias de los opiniones, comunicdndose de manera efectiva,

demas, participando activa y pensando de forma critica y creativa y tomando
reflexivamente en proyectos en decisiones y realizando juicios informados.
equipos heterogéneos con roles

asignados’ para Construir una 10.2. PartiCipar en el l‘epaI‘tO de tareas que
identidad positiva como estudiante | deban desarrollarse en equipo, aportando valor,
de matematicas, fomentar el favoreciendo la inclusién, la escucha activa,
bienestar personal y grupal y crear | asumiendo el rol asignado y
relaciones saludables. responsabilizandose de la propia contribucién al

equipo.

3.1.9.4. Relacién entre competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion,
procedimientos e instrumentos de evaluacion

No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes saberes,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,
) 3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
1.1. Interpretar problemas matematicos 5a. 5b. Sc.
organizando los datos, estableciendo las | B. Sentido de la medida.
relaciones entre ellos y comprendiendo las | 1a, 1b, 3a, 3b.
preguntas formuladas. D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6D, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, Ic.

B. Sentido de la medida.

la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.

CE.M.L 1.2. Aplicar herramientas y estrategias | C- Sentido espacial.
. . .. | 1a, 1b, 1c, 4a, 4b.
apropiadas que contribuyan a la resolucién i )
d bl D. Sentido algebraico.

© problemas. la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6c.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.
1.3.0btener soluciones matematicas de un | 13, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3a, 3b,
problema, activando los conocimientos y 3¢, 3d, 3 ¢, 4a, 4b, ‘_‘C’ 4d.

. . . . D. Sentido algebraico.
utilizando las herramientas tecnoldgicas
) 6a, 6D, 6cC.
nhecesarias. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
2.1 Comprobar la correccion matematica | A.1, A.2, A.3, A.4.
de las soluciones de un problema. D.6.
2.2 Comprobar la validez de las A. Sentido numérico.
soluciones de un problema y su coherencia a, 1b, 2, 2b, 2¢, 2d, 2¢, 3a,
CE.M.2. P Y 3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
en el contexto planteado, evaluando el
., S5a, 5b, 5c, 6a, 6b.
alcance y repercusion de estas desde ! .

. . . D. Sentido algebraico.
diferentes perspectivas (de género, de la.. 6a. 6b. 6¢
sostenibilidad, de consumo responsable, PR .
etc.) F. Sentido socioafectivo.

o la, 1b, Ic, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3.1 Formular y comprobar conjeturas 3¢, 3d, 3e,4a, 4b, 4c, 4d.

CE.M.3. sencillas de forma guiada analizando D. Sentido algebraico.

patrones, propiedades y relaciones.

6a, 6D, 6¢C.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
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Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

3.2 Plantear variantes de un problema
dado modificando alguno de sus datos o
alguna condicion del problema.

A. Sentido numérico.

6a, 6b.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, 1c, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 1c, 3a, 3b.

3.3 Plantear variantes de un problema
dado modificando alguno de sus datos o
alguna condicion del problema.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d.

3a, 3b, 3¢, 3d, 3e,4a, 4c, 4d.
A.6a, A6b.

E. Sentido estocastico.

la, 1b.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.

CEM 4.

4.1 Reconocer patrones, organizar datos y
descomponer un problema en partes mas
simples facilitando su interpretacion
computacional.

A. Sentido numérico.

Sa, 5b, 5c.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2c¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, Ic, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 4d,
5a, 5b, 5c¢, 6a, 6b, 6¢.

E. Sentido estocastico.

la, 1b, Ic, 1d, If.

F. Sentido socioafectivo.
1b, lc.

4.2 Modelizar situaciones y resolver
problemas de forma eficaz interpretando y
modificando algoritmos.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6b, 6c.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 3a, 3b.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
5a, 5b, 5c.
B. Sentido de la medida.
3a, 3b.
5.1 Reconocer y usar las relaciones entre D. Sentido algebraico.
los conocimientos y experiencias la, 2a, 2b, 3a, 4, 4b, 4c, 4d,
. 5a, 5b, 5c¢, 6a, 6b, 6¢.
matematicas formando un todo coherente. . L
E. Sentido estocastico.
la, 1b, 1c, 1d, 1f, 2a, 2b, 2c,
3a, 3b, 3c.
CE.M.S. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
5.2 Realizar conexiones entre diferentes 3¢, 34, 36’ 4a, 4b, A.k:’ 4d.
procesos matematicos aplicando D. Sentido algebraico.
conocimientos y experiencias la. 2a, 2b, 3a., 4a, 4b, 4c, 5a,
' 6a, 6b, 6C.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1D, lc.
6.1 Reconocer situaciones susceptibles de | A. Sentido numérico.
ser formuladas y resueltas mediante la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,
herramientas y estrategias matematicas, 3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
estableciendo conexiones entre el mundo | 5a, 5b, 5c, 6a, 6b.
real y las matematicas y usando los D. Sentido algebraico.
procesos inherentes a la investigacion: la., 6a, 6b, 6¢C.
inferir, medir, comunicar, clasificar y F. Sentido socioafectivo.
predecir. la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 2e¢, 3a,
3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
6.2 Identificar conexiones coherentes entre ]533’85;; tisc;:(; de la medida
CE.M.6. las matematicas y otras materias ) ’

resolviendo problemas contextualizados.

la, 1b, 3a, 3b.

D. Sentido algebraico.
la, 6a, 6b, 6c.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.

6.3 Reconocer la aportacion de las
matematicas al progreso de la humanidad
y su contribucion a la superacion de los
retos que demanda la sociedad actual.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, Sa,
6a, 6D, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, Ic.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas

B. Sentido de la medida.
2al, 2a2, 2b, 2c.

7.1 Elaborar representaciones matematicas | C. Sentido espacial.

que ayuden en la busqueda de estrategias | la, 1b, 1c, 4a, 4b.

de resolucion de una situacion D. Sentido algebraico.

problematizada. la, 6a, 6D, 6c.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.

BT 7.2 Representar conceptos A. Sentido numérico.
o REpTeS JOnCeptos, la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3a, 3b,

procedimientos, informacion y resultados

L .. 3c, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
matematicos de modos distintos y con . .

: . : . D. Sentido algebraico.
diferentes herramientas, incluidas las 6a. 6b. 6
digitales, visualizando ideas, T ..
. E. Sentido estocastico.
estructurando procesos matematicos y 3b. 3¢
yalorand(?,su utilidad para compartir F Sentido socioafectivo.
informacion.
la, 1b, 1c.
B. Sentido de la medida.
8.1 Comunicar informacioén utilizando el 2a2, 2b, 2c.
lenguaje matematico apropiado, utilizando | C. Sentido espacial.
diferentes medios, incluidos los digitales, | la, 1b, 1c, 4a, 4b.
CE.M.8. ) o i .
oralmente y por escrito, al describir, D. Sentido algebraico.
explicar y justificar razonamientos, la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6c¢.
procedimientos y conclusiones. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
A. Sentido numérico.
8.2 Reconocer y emplear el lenguaje la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
o RECONOCEL y ctip Lcnguae 3¢, 3d, 3¢, 4a, 4b, 4c, 4d.
matematico presente en la vida cotidiana : .

. . . D. Sentido algebraico.
comunicando mensajes con contenido la. 6a. 6b. 6c
matematico con precision y rigor. F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
9.1 Gestionar las emociones propias, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
CE.M.9 desarrollar el autoconcepto matematico D. Sentido algebraico.

como herramienta, generando expectativas
positivas ante nuevos retos.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 5a,
6a, 6b, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, lc.
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Competencias

N Criterios de evaluacion Saberes basicos
especificas

B. Sentido de la medida.
2a2, 2b, 2c.

9.2 Mostrar una actitud positiva y C. Sentido espacial.
perseverante, aceptando la critica razonada | la, 1b, lc, 4a, 4b.

al hacer frente a las diferentes situaciones | D. Sentido algebraico.
de aprendizaje de las matematicas. la, 2a, 2b.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2c¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, 1c¢, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

10.1 Colaborar activamente y construir
relaciones trabajando con las matematicas
en equipos heterogéneos, respetando
diferentes opiniones, comunicandose de

: 6a, 6D, 6cC.
manera efectiva, pensando de forma . .
Ly . .. E. Sentido estocastico.
critica y creativa y tomando decisiones y 1d. 3b. 3¢

CEM.L0. realizando juicios informados. E. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 2a, 2b, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

10.2 Participar en el reparto de tareas que
deban desarrollarse en equipo, aportando
valor, favoreciendo la inclusion, la
escucha activa, asumiendo el rol asignado

responsabilizandose de la propia 6a, 6b, 6c.
y p ., ; prop F. Sentido socioafectivo.
contribucioén al equipo. la. 1b. lc

3.1.9.5.  Criterios de calificacion
En 1° de ESO se realizaran al menos dos pruebas objetivas por evaluacion, intentando
realizarlas al finalizar cada una de las unidades didacticas. En cada evaluacion se obtendra una
nota numeérica, con dos decimales, ponderando de la siguiente forma: el 70% de la nota de las
pruebas (realizando la media aritmética de los exdmenes de cada unidad didactica), el 15 %
para el cuaderno y el 15% para las tareas y la observacion del interés y esfuerzo del alumno
por la materia, nos referimos en este Ultimo apartado a las notas obtenidas mediante los

trabajos obligatorios, voluntarios, notas de clase, etc.

En 1° PAI se realizara una prueba por tema, la media aritmética de estas pruebas sera el 60%
de la calificacion del trimestre. Ademds se valorard con 10% el cuaderno de trabajo, con un

20% las tareas en clase, ejercicios y problemas entregados y con un 10% las tareas en casa.

Para la calificacion final ordinaria se hara la media de las tres evaluaciones. Si sale menor que

5 y hay una evaluacién suspendida, deberan presentarse a la recuperacion de dicha evaluacion
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a final de curso con una prueba escrita de los contenidos de dicha evaluacion. Si la nota media
es menor a 5 y tienen mas de una evaluacion suspendida, deberan realizard una prueba escrita
con los contenidos de todo el curso. pudiendo presentarse a subir nota aquellos estudiantes que
asi lo deseen. En cualquier caso, la nota final serd la mejor entre la nota media de las tres

evaluaciones y la nota de este ultimo examen.

Para la calificacion final se hara la media de las tres evaluaciones. Si sale menor que 5 deberan
presentarse a una prueba escrita a final de curso. En cualquier caso, la nota final se obtendra

con la mas alta que favorezca al alumnado.

La utilizacion de medios o recursos fraudulentos en las pruebas escritas o el uso de cualquier
material o dispositivo electronico que sea susceptible de ser utilizado para copiar en una

prueba, dard lugar a invalidarla obteniendo un cero en la misma.

3.1.9.6.  Supervision del aprendizaje del alumnado: recuperacion y mejoria de calificaciones
Para los alumnos que saquen menos de 5 en cada evaluacion, se realizard una prueba de
recuperacion, la cual servird también para subir nota a aquellos alumnos que quieran mejorarla,

aun siendo superior a 5.
En el caso de que la media de las tres evaluaciones sea inferior a 5 se pueden dar dos casos:

- Si solo hay suspendida una evaluacion, se realizard una prueba escrita con los
contenidos de dicha evaluacion a final de curso.
- Si hay dos o las tres evaluaciones suspendidas, se realizard una prueba escrita con los

contenidos de todo el curso.

Los estudiantes que asi lo deseen también podran presentarse a subir nota a final de curso, pero
deberan elegir entre presentarse a subir la nota en la prueba global; o bien a la evaluacioén cuya

nota sea menor.

En cualquier caso, la nota final serd la mejor entre la nota media de las tres evaluaciones, con y
sin subida de nota; o bien la mejor entre la media de las tres evaluaciones o la nota de ese

ultimo examen para subir nota.
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3.2.  Matematicas (3° ESO)
3.2.1. Contribucion de la materia a las competencias clave
La competencia es la capacidad de poner en practica de forma integrada los conocimientos
adquiridos, las habilidades, aptitudes, actitudes y rasgos de la personalidad que permiten
enfrentarse con éxito y eficazmente a situaciones diversas para la realizacion personal, la

inclusion social y la vida laboral.

Las competencias se incluyen en el curriculo como un aspecto globalizador de todas las
materias y conciliador con la vida cotidiana ya que van mas alld del “saber” o del “saber
hacer”, incluyen el “saber ser” y el “saber estar.” Todas las competencias clave que se
consideran igualmente importantes ya que se solapan. Hay temas que intervienen en todas las
competencias como son: el pensamiento critico, la creatividad, la iniciativa personal, la
resolucion de problemas, la evaluacion del riesgo, la toma de decisiones y la gestion

constructiva de los sentimientos.

El pensamiento matematico ayuda a la adquisicion del resto de competencias y contribuye a la
formacion intelectual del alumnado, lo que permitird que se desenvuelva mejor tanto en el

ambito personal, como social.
Competencia en comunicacion lingiiistica

Las Matematicas contribuyen en gran medida a alcanzar la competencia en comunicacioén
lingiiistica. Por un lado, no se debe olvidar que ellas mismas constituyen un lenguaje conciso

y universal.

Por otro, contribuyen al desarrollo de la competencia lingiiistica en cuanto insisten en la
lectura detallada de la informacion presente en los enunciados, en la verbalizacién y correcta
exposicion de los razonamientos empleados y de las conclusiones, y en la elaboracion de

productos finales tanto en papel y su posterior exposicion oral.
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia

Las Matematicas favorecen el progreso en la adquisicion de esta competencia a partir del
conocimiento de los contenidos y su amplio conjunto de procedimientos de calculo, analisis,
medida y estimacion de los fendmenos de la realidad y de sus relaciones, como instrumento
imprescindible en el desarrollo del pensamiento de los individuos y componente esencial de

comprension, modelizacion y transformacion de los fendmenos de la realidad.
Competencia digital

Las nuevas tecnologias de computacion estan, contribuyendo a un nuevo impulso de diversas

40



areas de las Matematicas, entre las que se encuentran la estadistica, el algebra y la geometria.
En este nivel esto conlleva la necesidad del correcto manejo de la calculadora, la hoja de
calculo y programas de representacion de funciones. Las nuevas tecnologias también
contribuyen a tratar de forma adecuada la informacioén y, en su caso, servir de apoyo a la

resolucion del problema y comprobacion de la solucion.
Competencia de aprender a aprender

En la metodologia del area estan implicitas las estrategias que contribuyen a la competencia de
aprender a aprender, (actividad creadora del alumnado, su labor investigadora, partir de los
conocimientos que sobre un tema determinado ya poseen...), que le haran sentirse capaz de

aprender, aumentando su autonomia y responsabilidad y compromiso personal.

Competencias sociales y civicas

Esta materia proporciona herramientas para la comprension de fendmenos sociales
representados por graficas o estadisticas. Ademas, el trabajo en grupo, la puesta en comun de
soluciones y la aceptacién de los errores propios y de las soluciones ajenas potencian la

funcion socializadora de la educacion.
Competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

El primer bloque de contenidos, que recorre de forma trasversal toda la materia, incide en la
reflexion sobre el proceso: realizar estimaciones, conjeturas y predicciones, valoracion de la
eficacia de diversos procedimientos, analisis de la coherencia de los resultados, iniciativa para
plantear y resolver nuevos problemas, esfuerzo, perseverancia y aceptacion de la critica
razonada. Se anima al alumno a plantearse nuevos problemas a partir de uno resuelto:
variando datos, proponiendo nuevas preguntas, resolviendo otros problemas parecidos y

estableciendo conexiones entre el problema y la realidad.
Competencia de conciencia y expresiones culturales

El estudio de précticas matematicas de otras culturas (de numeracion y de medicion, por
ejemplo) y el hacer referencia a figuras destacadas de la historia de las Matematicas hacen que
el alumnado adquiera parte de la competencia de conciencia y expresiones culturales. La
geometria, que es parte integral de la expresion artistica, ofrece medios para describir y

comprender el mundo que nos rodea y apreciar la belleza de las estructuras que ha creado.
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3.2.2. Competencias especificas
Las competencias especificas en la materia de Matematicas quedan recogidas en el anexo 2 de
la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autéonoma de Aragon (Publicada en BOA
el 11/08/2022). A continuacion procedemos a enunciarlas:
Competencia especifica de la materia matematicas 1:
CE.M.1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las
matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas
maneras de proceder y obtener posibles soluciones.
Competencia especifica de la materia matematicas 2:
CE.M.2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas,
evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un punto de
vista matematico y su repercusion global.
Competencia especifica de la materia matematicas 3:
CE.M.3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacidn, para generar nuevo conocimiento.
Competencia especifica de la materia matematicas 4:
CE.M.4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y creando
algoritmos para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.
Competencia especifica de la materia matematicas 5:
CE.M.5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,
interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las matematicas
como un todo integrado.
Competencia especifica de la materia matematicas 6:
CE.M.6. Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos y
procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.
Competencia especifica de la materia matematicas 7:
CE.M.7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos, informacion
y resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

Competencia especifica de la materia matematicas 8:
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CE.M.8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

Competencia especifica de la materia matematicas 9:

CE.M.9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en
practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la
consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

Competencia especifica de la materia matematicas 10:

CE.M.10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones y
experiencias de los demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en equipos
heterogéneos con roles asignados para construir una identidad positiva como estudiante de

matematicas, fomentar el bienestar personal y crear relaciones saludables.

3.2.3. Tratamiento de los elementos transversales en unidades basicas
Las Matematicas ademas de su cardcter instrumental, tienen un caracter formativo. Pueden y
deben entenderse como auxiliares de otras disciplinas para facilitar su comprension y
comunicacion; sin embargo, el curriculo de ESO sefiala que deben contribuir a la formacion
del alumnado como sensibles al medio ambiente, preocupados por mantener buena salud fisica
y mental, educados para la paz, la igualdad de oportunidades entre los dos sexos, etc. Estos
temas, que no constituyen por si solos materias especificas ni deben ser tratados como algo
“aparte” del programa de cada asignatura, sino que deben abordarse desde cada una de las

disciplinas del curriculo ordinario segln las posibilidades.

Sefialamos coOmo pueden tratarse los temas transversales desde las Matematicas de el curso de

3°ESO:

Prevencion de la Estudio mediante graficas de la relacion entre la calidad de

violencia contra las vida de una sociedad y el respeto de las diferencias y el

ersonas con . . ..
p fomento de la convivencia entre distintos grupos humanos.

discapacidad, la

violencia terrorista y de
toda forma de violencia UD 8 Funciones y graficas
(racismo, xenofobia, UD 9 Estadistica

homofobia, etc.)
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Igualdad entre Realizar actividades que pongan de manifiesto la

hombres y mujeres L . . .
y muy y discriminacion laboral de la mujer en cuanto a diferencias

revencion de la . N
P salariales con los hombres o el acceso a puestos directivos.

violencia de
género Estudio estadistico del efecto de la legislacion sobre

prevencion de la violencia de género y la disminucion de la
misma.

Fomentar en las chicas actitudes de confianza y seguridad ante
las actividades matematicas y su aprendizaje.

UD 1 Numeros enteros y fracciones

UD 2 Numeros naturales. Notacion cientifica
UD 3 Ecuaciones y sistemas

UD 9 Estadistica y probabilidad

Educacién Plantear problemas en los que el alumnado aprenda a utilizar

emocional . ..
las emociones positivas para aumentar la confianza y aprenda
a superar las emociones negativas que le dificulten el proceso

de aprendizaje.

UD 1 Numeros enteros y fracciones

UD 2 Numeros naturales. Notacion cientifica
UD 3 Polinomios. Sucesiones

UD 4 Ecuaciones y sistemas

UD 9 Estadistica y probabilidad

3.2.4. Saberes basicos

3.2.4.1.  Saberes basicos de la materia
A. Sentido 2. Cantidad:
numérico 2.a. Numeros grandes y pequefios: notacion exponencial y cientifica y

uso de la calculadora.
2.b. Realizacion de estimaciones con la precision requerida.
2.c. Numeros enteros, fracciones, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.
2.d. Diferentes formas de representacion de nimeros enteros,
fraccionarios y decimales, incluida la recta numérica.
2.e. Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion.

3. Sentido de las operaciones:
3.a. Estrategias de calculo mental con nimeros naturales, fracciones y
decimales.
3.b. Operaciones con nimeros enteros, fraccionarios o decimales en
situaciones contextualizadas.
3.c. Relaciones inversas entre las operaciones (adiccion y sustraccion;
multiplicacion y division; elevar al cuadrado y extraer la raiz
cuadrada): comprension y utilizacion en la simplificacion y resolucion
de problemas.
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. Relaciones:

. Razonamiento proporcional:

. Educacion financiera:

3.d. Efecto en las operaciones aritméticas con nimeros enteros,
fracciones y expresiones decimales.

3.e. Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion,
division y potenciacion): calculos de manera eficiente con nimeros
naturales, enteros, fraccionarios y decimales tanto mentalmente como
de forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

4.c. Seleccion de la representacion adecuada para una misma cantidad
en una situacion o problema.
4.d. Patrones y regularidades numéricas.

5.b. Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.

5.c. Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: analisis y
desarrollo de métodos para la resolucion de problemas (aumentos y
disminuciones porcentuales, rebajas y subidas de precios, impuestos,
escalas, cambios de divisas, velocidad y tiempo, etc.).

6.a. Interpretacion de la informacion numérica en contextos financieros
sencillos.

6.b. Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable:
relaciones calidad-precio y al valor-precio en contextos cotidianos.

B. Sentido de

. Magnitud:

la medida 1.a. Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos:
investigacion y relacion entre los mismos.
1.b. Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida.
. Medicion:
2.a. Longitudes, areas y voliumenes en figuras planas y
tridimensionales: aplicacion de formulas.
2.b.Representaciones planas de objetos tridimensionales en la
visualizacion y resolucion de problemas de areas.
2.c. Representaciones de objetos geométricos con propiedades fijadas.
. Estimaciones y relaciones:
3.a. Formulacion de conjeturas sobre medidas o relaciones entre las
mismas basadas en estimaciones.
3.b. Estrategias para la toma de decision justificada del grado de
precision requerida en situaciones de medida.
C. Sentido . Figuras geométricas de dos y tres dimensiones
espacial 1.a. Figuras geométricas planas y tridimensionales: descripcion y

2. Localizacidn y sistemas de representacion.

3. Movimientos y transformaciones.

clasificacion en funcion de sus propiedades o caracteristicas.

1.b. Relaciones geométricas como la congruencia, la semejanza y la
relacion pitagorica en figuras planas y tridimensionales: identificacion
y aplicacion.

1.c. Construccién de figuras geométricas con herramientas
manipulativas y digitales (programas de geometria dinamica, realidad
aumentada...).

2.a. Relaciones espaciales: localizacion y descripcion mediante
coordenadas geométricas y otros sistemas de representacion.

3.a. Transformaciones elementales como giros, traslaciones y simetrias
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. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica.

en situaciones diversas utilizando herramientas tecnologicas o
manipulativas.

4.a. Modelizacion geométrica: relaciones numéricas y algebraicas en la
resolucion de problemas.

4.b. Relaciones geométricas en contextos matematicos y no
matematicos (arte, ciencia, vida diaria...).

D. Sentido
algebraico y
pensamiento
computacional

. Patrones:

. Modelo matematico:

. Variable:

. Igualdad y desigualdad:

. Relaciones y funciones:

. Pensamiento computacional:

1.a. Patrones, pautas y regularidades: observacion y determinacion de
la regla de formacion en casos sencillos.

2.a. Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

2.b. Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico.

3.a. Variable: comprension del concepto en sus diferentes naturalezas.

4.a. Relaciones lineales en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.
4.b. Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de
problemas basados en relaciones lineales.

4.c. Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones en situaciones
de la vida cotidiana.

4.d. Ecuaciones: resolucion mediante el uso de la tecnologia.

5.a. Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y
clases de funciones que las modelizan.

5.b. Relaciones lineales: identificacion y comparacion de diferentes
modos de representacion, tablas, graficas o expresiones algebraicas, y
sus propiedades a partir de ellas.

5.c. Estrategias de deduccion de la informacion relevante de una
funcién mediante el uso de diferentes representaciones simbdlicas

6.a. Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de
problemas a otras situaciones.

6.b. Estrategias utiles en la interpretacion y modificacion de
algoritmos.

6.c. Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser
analizadas utilizando programas y otras herramientas.

E. Sentido
estocastico

. Organizacion y andlisis de datos:

1.a. Estrategias de recogida y organizacion de datos de situaciones de
la vida cotidiana que involucran una sola variable. Diferencia entre
variable y valores individuales.

1.b. Anadlisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de
variables cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas
en contextos reales.

1.c. Graficos estadisticos: representacion mediante diferentes
tecnologias (calculadora, hoja de célculo, aplicaciones...) y eleccion del
mas adecuado.

1.d. Medidas de localizacion: interpretacion y calculo con apoyo
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tecnoldgico en situaciones reales.
1.e.Variabilidad: interpretacion y calculo, con apoyo tecnologico, de
medidas de dispersion en situaciones reales.
1.f. Comparacion de dos conjuntos de datos atendiendo a las medidas
de localizacion y dispersion.

2. Incertidumbre:
2.a. Fendmenos deterministas y aleatorios: identificacion.
2.b. Experimentos simples: planificacion, realizacion y analisis de la
incertidumbre asociada.
2.b.1. Incertidumbre: La probabilidad como medida asociada a la
incertidumbre de experimentos aleatorios.
2.c. Asignacion de probabilidades mediante experimentacion, el
concepto de frecuencia relativa y la regla de Laplace.

3. Inferencia:
3.a. Formulacion de preguntas adecuadas para conocer las
caracteristicas de interés de una poblacion.
3.b. Datos relevantes para dar respuesta a cuestiones planteadas en
investigaciones estadisticas: presentacion de la informacidn procedente
de una muestra mediante herramientas digitales.
3.c. Estrategias de deduccion de conclusiones a partir de una muestra
con el fin de emitir juicios y tomar decisiones adecuadas.

F. Sentido
afectivo

1. Creencias, actitudes y emociones:

1.a. Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de
las matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

1.b. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la
perseverancia y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

1.c. Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a
cambios de estrategia y transformacion del error en oportunidad de
aprendizaje.

2. Trabajo en equipo, toma de decisiones, inclusion, respeto y diversidad:
2.a. Técnicas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y
construir conocimiento matematico.

2.b. Conductas empdticas y estrategias de gestion de conflictos.

3.a. Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el
aula y en la sociedad.

3.b. La contribucién de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género y
multicultural.
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3.2.4.2.

Secuenciacion de los saberes basicos por unidades didacticas

Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 1 Numeros
enteros y
fracciones

A. Sentido numérico
2. Cantidad: 2b, 2c¢, 2d, 2e.
3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3c, 3e.
5. Razonamiento proporcional: 5b, 5c.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud: 1.a, 1.b.
2. Medicion: 2.a, 2.c.
3. Estimacidn y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1.c.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2.a.
3. Movimientos y transformaciones. 3.a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica: 4.a, 4.b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1.a.
2. Modelo matematico: 2.a, 2.b.
3. Variable: 3.a.
4. Igualdad y desigualdad: 4.a, 4.b, 4.c, 4.d.
5. Relaciones y funciones: 5.a, 5.b, 5.c.
6. Pensamiento computacional: 6.a.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1.a, 1.b, 1.c, 1.d, 1.e, 1.1.
2. Incertidumbre: 2.a, 2.b, 2.c.
3. Inferencia: 3.a, 3.b, 3.c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: 1.a, 1.b, 1.c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3.a, 3.b.

UD 2 Numeros
naturales y
notaciéon
cientifica

A. Sentido numérico
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.
3. Sentido de las operaciones: 3a, 3b, 3c, 3d, 3e.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, Ic.

48



Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 3 Polinomios y
sucesiones

A. Sentido numérico
2. Cantidad: 2a, 2b, 2c¢, 2d.
3. Sentido de las operaciones: 3b, 3c, 3e.
5. Razonamiento proporcional: 5b, Sc.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud: 1.a, 1.b.
3. Estimaciones y relaciones: 3.b.
C. Sentido espacial
3. Movimientos y transformaciones: 1.a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica: 4.a,
4.b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Variable: 3a.
4. Igualdad y desigualdad: 4a, 4b, 4c.
5. Relaciones y funciones: Sa.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6¢.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1a, 1b, lc.
3. Inferencia: 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, 1c.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 4 Ecuaciones y
sistemas

A. Sentido numérico
2. Cantidad: 2a, 2c, 2e.
3. Sentido de las operaciones: 3c, 3e.
4. Relaciones: 4d.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Variable: 3a.
4. Igualdad y desigualdad: 4a, 4b, 4c, 4d.
5. Relaciones y funciones: 5a, 5b, Sc.
6. Pensamiento computacional: 6a.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1a, 1b, Ic.
3. Inferencia: 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: 1a, 1b, Ic.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 5 Poligonos.
Perimetros y
areas

B. Sentido de la medida
1. Magnitud. 1.a, 1.b.
2. Medicion. 2.a, 2.b, 2.c.
3. Estimacion y relaciones. 3.a, 3.b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion: 2a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica. 4a,
4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, Ic.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 6 Movimiento y
semejanza

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones: 3.b, 3.e.
5. Razonamiento proporcional: 5.c.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud. 1.a, 1.b.
2. Medicion. 2.a, 2.b, 2.c.
3. Estimacion y relaciones. 3.a, 3.b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b, Ic.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2.a.
3. Movimientos y transformaciones. 3.a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica. 4a,
4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6¢.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, Ic.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 7 Cuerpos
geométricos y
areas

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones: 3.b, 3.e.
4. Relaciones: 4d.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud: 1a, 1b.
2. Medicion: 2a2, 2b, 2c.
3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2.a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica. 4a,
4b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
6. Pensamiento computacional: 6a, 6b, 6c.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1b.
3. Inferencia: 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: 1a, 1b, Ic.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 8 Funciones y
graficas

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones. 3.b, 3c, 3.e.
4. Relaciones: 4c, 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5c.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
1. Magnitud: 1a, 1b.
2. Medicion: 2a, 2b, 2c,.
3. Estimacidn y relaciones: 3a, 3b.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones. 1.a, 1.b, 1.c.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2.a.
3. Movimientos y transformaciones. 3.a.
4. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica. 4.a,
4.b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: la.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Variable: 3a.
4. Igualdad y desigualdad: 4a, 4b,4c, 4d.
5. Relaciones y funciones: 5a, 5b, 5c.
6. Pensamiento computacional: 6a.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, 1¢, 1d, 1f.
3. Inferencia: 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones: la, 1b, Ic.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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3.2.4.3.

Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 9 Estadistica

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones. 3.b, 3¢, 3.¢.
4. Relaciones: 4d.
5. Razonamiento proporcional: 5b, Sc.
6. Educacion financiera: 6a, 6b.
B. Sentido de la medida
3. Estimacion y relaciones: 3a, 3b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones. 1a.
2. Modelo matematico. 2a, 2b.
3. Variable. 3a.
4. Igualdad y desigualdad. 4b, 4c.
5. Relaciones y funciones. 5a, 5b, 5c.
6. Pensamiento computacional. 6a, 6b.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, 1c, 1d, 1f.
2. Incertidumbre. 2a, 2b, 2c.
3. Inferencia. 3a, 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b, Ic.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

Temporizacion de las unidades didacticas

Evaluacion Unidad didactica Sesiones

1. Ntmeros enteros y fracciones 15

1# 2. Numeros naturales. Notacion cientifica 12
3. Polinomios. Sucesiones 15

4. Ecuaciones y sistemas 16

2? 5. Poligonos. Perimetros y areas 15
6. Movimiento y semejanza 10

7. Cuerpos geométricos. Areas 15

3 8. Funciones y graficas 12
9. Estadistica 15
Total 125
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3.2.5. Metodologia
3.2.5.1.  Principios pedagdgicos y metodoldgicos

La consecucion de las diferentes dimensiones de la competencia matematica tiene como
finalidad que el individuo sea capaz de razonar matematicamente y de formular, emplear e
interpretar las matematicas para resolver problemas presentes en los contextos de la vida real.
Sin embargo, la resolucion de problemas no es Unicamente un objetivo de las matematicas,
sino que se identifica también como un enfoque metodologico para el aprendizaje de las
mismas. Este tipo de tareas exigen comprension y autorregulacion del propio proceso
cognitivo, puesto que el alumnado debe analizar las diferentes estrategias o caminos de
resolucion, lo que implica la toma de decision y, por tanto, se favorece la autonomia del
alumnado. Un enfoque préoximo a la resolucion de problemas centra el interés en el proceso y
no en el resultado. Este hecho exige una reflexion sobre la vision acerca del error, donde se
concibe como parte fundamental del proceso de aprendizaje. En dicho proceso, el alumnado
deberd poner en juego capacidades matemdticas como modelizar, interpretar resultados,
formular conjeturas, argumentar y razonar inductiva y deductivamente, utilizar de diferentes
representaciones, comunicar los resultados, y establecer conexiones entre diferentes saberes

matematicos y con saberes de otras disciplinas.

Ademas, la resolucion de problemas proporciona oportunidades al/a la docente para dar
respuesta a la dimension afectiva. El objetivo en el aula de matematica no es la inhibicion de
las emociones, tales como la frustracion, sino dar oportunidades a través de la resolucion de
problemas de, en primer lugar, identificarlas y, en segundo lugar, de proporcionar herramientas
para su gestion. Por tanto, la resolucion de problemas resulta un escenario idoneo para dar
respuesta a la competencia socioafectiva. En relacion con el papel del/de la docente, este
enfoque se desliga de las orientaciones tradicionales en las que el/la docente actia como mero
transmisor de conocimientos, adquiriendo un rol de guia en el proceso de aprendizaje del

alumnado.

El libro de texto es un recurso empleado por un gran nimero de docentes y estudiantes en la
practica educativa. La utilizacion de este recurso puede ser diversa: como manual de consulta
para el alumnado, como repositorio de ejercicios y problemas y como guién para el

profesorado en sus clases.
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Es recomendable recurrir a los materiales manipulativos puesto que permite al profesorado

generar ambientes donde tenga lugar la resolucion de problemas.

El cuaderno del estudiante es un recurso relevante y natural en el aula de matematicas. En ¢l se
lleva a cabo una evaluacion formativa ya que se recogen las evidencias de aprendizaje del
alumnado y observar como éste refleja los procesos de pensamiento y su evolucion a lo largo

del tiempo.

También se emplearan lecturas con contenidos matematicos, que pueden comprender desde
fragmentos de libros de divulgacion matematica, novelas de contenido matematico o articulos
de prensa que ponen en relieve la cantidad de informacion expresada en lenguaje matematico
que la ciudadania y, por tanto, el alumnado, tiene que interpretar y mostrar una actitud critica

hacia la misma.

Adicionalmente, los recursos digitales tienen que promover la posibilidad de analizar,
experimentar y comprobar la informacion, o ser usados como instrumentos de calculo. Se
desarrollaran en el apartado 3.2.5.3. En cualquier caso, el uso de los recursos digitales tiene
que integrarse de forma natural en el aula, suponiendo su inclusion una oportunidad de mejora

para el proceso de instruccion.

Otro aspecto al que debe responder el enfoque metodologico es la atencion a la diversidad
desde una manera inclusiva. Por tanto, es necesario disefiar las sesiones didacticas que atiendan
a los distintos ritmos de aprendizaje que conviven en el aula de una manera natural. El trabajo
en equipo permite a través de la sociabilizacion enriquecer y dar respuesta a las dificultades
personales a través de la puesta en comun y reflexion sobre las diferentes estrategias.
Asimismo, se atenderan las diferencias individuales con apoyos por parte de los miembros del

Departamento de Orientacion.

Desde la administracion educativa y otras instituciones u organizaciones, s€ promueven
actividades que alimentan la curiosidad del alumnado. El programa educativo Conexion
Matematica o la celebracion del “Dia internacional de las matematicas” (14 de marzo)
proponen actividades para todo el alumnado. También pueden suponer un estimulo valioso
para el alumnado con altas capacidades los concursos matematicos, como la Olimpiada de
Matematicas. Otras actividades como el concurso de microrrelatos o de Fotografia Matematica
ofrecen oportunidades de conexion con otras areas. Finalmente, para apreciar las matematicas
desde un punto de vista cultural, se sugiere la visita a las exposiciones del Museo de

Matematicas de Aragon.
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3.2.5.2.  Estrategias y técnicas metodologicas. Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacion de aula e
insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los estudiantes en
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su creatividad. Conectan los
distintos aprendizajes, movilizan los saberes posibilitando nuevas adquisiciones y aplicarlos a

la vida real.

El curriculo expresa literalmente que «las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas mediante
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y

cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad».

Como técnicas metodoldgicas para llevarlas a cabo, se realizaran actividades que hagan
interaccionar a los alumnos como integrantes del grupo, que busquen y trabajen con
informacion obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas, observaciones, videos, etc.
y no solo que lo hagan en el aula, sino también en otros espacios como el aula de informatica,

el patio exterior o su casa.

Como estrategias que nos lleven a las conseguir unas adecuadas situaciones de aprendizaje

intentaremos:

e Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a diferentes
ambitos

e Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.

e Partir de unos objetivos claros y precisos.

e Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos.

e Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
progresivamente y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa de retos de
diferente naturaleza.

e Implicar la produccién y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

e Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la

convivencia democratica.
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3.2.5.3.  Utilizacién de las Tecnologias digitales (TIC/TAC/TEP)

Los recursos digitales tienen que promover la posibilidad de analizar, experimentar y

comprobar la informacion, o ser usados como instrumentos de célculo.

Existen recursos en los que nos apoyaremos en el aula como la pizarra digital o algun software

especifico como GeoGebra o las hojas de célculo.

Se permitird el uso de la calculadora a partir de la segunda unidad didactica. Se realizaran

actividades para aprender su uso racional.

También se recomendara la visita de paginas web con actividades de refuerzo o bien el uso de
redes sociales, como Youtube o Instagram, ya que contienen canales de videos de corta
duracion de divulgacion matematica. Estos recursos pueden proporcionar una manera atractiva
e interesante de introducir y contextualizar en la sociedad y en la ciencia los contenidos
matematicos que se abordan en clase, complementando el trabajo realizado en el aula y

facilitando realizar conexiones con otras materias o con otros saberes matematicos.

3.2.6. Concrecion del Plan Lector

Para favorecer el hdbito de la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita el

departamento plantea las siguientes actividades:

- Hacer que los alumnos/as lean en voz alta.

- Exponer sus trabajos oralmente.

- Preguntar en clase para que contesten oralmente.

- Redactar de forma adecuada la solucion de los problemas.

- Realizar conjuntamente esquemas y mapas conceptuales.

- Aclarar los términos especificos de nuestra materia.

- Hacer glosarios con el vocabulario especifico.

- Trabajar con los textos de manual o libro de texto.

- Trabajar con el ordenador (biisqueda de informacion en Internet).
- Presentar esquemas, graficos, tablas y cuadros para que los alumnos los interpreten.

- Redactar trabajos utilizando medios informaticos.
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- Mandar lecturas complementarias.
- Introducir actividades monograficas sobre nuestra materia (visitas, conferencias).

- Leer noticias o articulos de prensa que contengan datos y contenidos matematicos e

interpretarlos.

En el apartado de resolucion de problemas se va a dedicar parte de las clases a hacer hincapié
en la lectura de los enunciados en voz alta, asi como en la comprension de los mismos. Al
terminar los problemas es fundamental que hayan comprendido lo que se pedia y que contesten
razonadamente a todas las cuestiones del problema desarrollando de forma escrita la resolucion
en las unidades correspondientes. Del mismo modo, cuando el ejercicio lo requiera, también se
razonara si las soluciones tienen sentido en el contexto del problema y de no ser asi, se

expresara por escrito.

3.2.7. Atencion a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones
curriculares

El Departamento de Matematicas planteara en todo momento estrategias para conocer a sus
alumnos y sus particularidades. A principio de curso lo llevaran a cabo por medio de pruebas
iniciales.
Cada profesor acomodara el desarrollo de sus programas a las necesidades individuales de su
alumnado para intentar alcanzar los objetivos minimos de la programacion. Se planificaran y
propondran actividades que admitan un alto grado de posibilidades formativas, de modo que
cada alumno pueda avanzar de acuerdo con sus conocimientos, su nivel de trabajo y sus
progresos.
Los diferentes ritmos de aprendizaje que se establecen entre los estudiantes obligan a arbitrar
medidas que permitan atenderlos. Algunas de las medidas que se proponen son las siguientes:
> Medidas generales de intervencion educativa
o Variedad de actividades en diferentes formatos.
o Actividades abiertas en las que haya diferentes vias de resolucion para que sea
posible establecer grados de consecucion intermedios.
o Planteamiento de actividades motivadoras.
o Seleccion de materiales distintos que permitan ser manipulados por los
alumnos.
o Diferentes formas de agrupamiento de los alumnos dentro del aula, siempre que

la situacion sanitaria lo permita.
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o Utilizacion de las T.I.C. como herramienta a través de actividades interactivas
guiadas que permiten llevar a cada alumno su propio ritmo.
o Adaptaciones curriculares no significativas temporales y de caracter individual.
o Proyectos de enriquecimiento, medidas extraescolares y profundizacion
curricular que promuevan el desarrollo de capacidades y la excelencia en el
aprendizaje.
> Medidas especificas de intervencion educativa
o Medidas basicas:
- Adaptacion curricular no significativa de forma prolongada e incorporando
aspectos relacionados con la diversidad funcional del alumno.
- Adaptacion individualizada de las pruebas de evaluacion.
o Medidas extraordinarias:
- Adaptacion curricular significativa de dreas o materias. Implica la evaluacion
con criterios correspondientes a, al menos, dos niveles educativos inferiores
respecto al que esta escolarizado.
Ademas, se actia de forma coordinada con el Departamento de Orientacion para adaptarnos al
alumnado con dificultades de aprendizaje, sobre todo en aquellos casos en los que existe alglin
tipo de discapacidad o cualquier otra circunstancia que condiciona el aprendizaje, como la
incorporacion tardia al sistema educativo espafiol.
A los alumnos con altas capacidades ya detectados o que se detecten, se les seguird para
profundizar en los conocimientos y estrategias de aprendizaje. Se les propondran actividades
motivadoras, asi como su participacion en diferentes concursos matematicos y en el programa

de Desarrollo de Capacidades del centro, si nos lo conceden.

3.2.8.  Plan de seguimiento del alumnado repetidor
Tras identificar a los alumnos en cada grupo, se recabard informacién de los resultados que
obtuvieron el curso anterior y de las causas que le llevaron a repetir a través de sus profesores
anteriores, del departamento de Orientacion y de su tutor/a actual.
Pueden aparecer diferentes perfiles de alumnado repetidor que procedemos a desglosar:
e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema
educativo espafiol, su nivel del idioma sea adecuado y la prueba de evaluacion inicial
esté en la media de la clase, se le tratard como a los demds alumnos y no habra ninguna

consideracion especial al respecto.
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e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema, pero su
nivel del idioma no le permita comprender totalmente una conversacion ni expresar de
forma basica sus ideas, debera recibir apoyo, bien de las PT que entran en el aula o bien
del profesor de aula correspondiente. Se le facilitara material que le permita dominar el
vocabulario empleado en clase e ir adquiriendo el nivel correspondiente en contenidos,
pero priorizando la adquisicion del idioma.

e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirid los niveles
competenciales necesarios en la materia de Matematicas, entre otras materias, se
trabajara con normalidad en clase pero se informard al tutor/a de los resultados que
obtiene en las pruebas de contenidos que se vayan realizando en la evaluacion. Si los
resultados no son positivos, se solicitard una evaluacion psicopedagogica por si el
alumno/a deberia ser considerado como un ACNEAE.

e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirid los niveles
competenciales necesarios en otras materias pero si superd6 Matematicas en 3°ESO, se
trabajard con normalidad en clase y se informaré al tutor/a de los resultados que obtiene
en las pruebas de contenidos que se vayan realizando durante la evaluacién. Si sus
resultados son superiores a la media de la clase, se le facilitardn materiales de

ampliacion.

3.2.9. Evaluacion
3.2.9.1.  Evaluacitn inicial: caracteristicas, criterios para su elaboracion e incidencia para
programar y para disefiar instrumentos de evaluacion

En todos los grupos de 3° ESO se plantea: Una fase inicial de observacion y exploracion de
ritmos de trabajo y aprendizaje, para situar el nivel de partida de cada alumno y cada grupo; y

una prueba inicial en la que se contemplan todos los contenidos minimos del curso anterior.

La valoracion de esta prueba inicial permite al profesorado conocer el nivel de partida tanto del

grupo como de cada uno de los estudiantes. No tiene valoracion cuantitativa.

A partir de la evaluacion inicial podremos:

e Identificar a los alumnos/as que necesitan un mayor seguimiento o personalizacion de
estrategias en su proceso de aprendizaje. Se debe tener en cuenta a aquel alumnado con

necesidades educativas, con altas capacidades y con necesidades no diagnosticadas,
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pero que requieran atencion especifica por estar en riesgo, por su historia familiar, etc.

e Saber las medidas organizativas a adoptar: Planificacion de refuerzos, ubicacion de
espacios, gestion de tiempos grupales para favorecer la intervencion individual...

e Establecer conclusiones sobre las medidas curriculares a adoptar, asi como sobre los
recursos que se van a emplear.

e Analizar el modelo de seguimiento que se va a utilizar con cada uno de ellos.

e Fijar el modo en que se va a compartir la informacion de cada alumno/a con el resto de

docentes que intervienen en su itinerario de aprendizaje y especialmente con el tutor.

3.2.9.2.  Procedimientos e instrumentos de evaluacion
La evaluacion debe ir enfocada a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se hace
necesario diversificar las herramientas de evaluacion. La metodologia de la materia nos
permite conseguir valorar el trabajo diario del alumno/a en clase y observar su capacidad para

comprender los contenidos para la consecucion de los objetivos del curso.

Proponemos una relacion de posibles herramientas para la evaluacion de, entre otros aspectos,

los desempefios competenciales y los criterios de evaluacion.
Procedimientos de evaluacion utilizados:

> Exploracion inicial. Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés realizar
un sondeo previo entre los alumnos. Este procedimiento servird al profesor para
comprobar los conocimientos previos sobre el tema y establecer estrategias de
profundizacion. Al alumno le servira para informarle sobre su grado de conocimiento
de partida. Puede hacerse mediante una breve encuesta oral o escrita, a través de una
ficha de Evaluacion Inicial.

> Participacion en las actividades de clase.

> El uso de la correcta expresion oral y escrita serd objeto permanente de evaluacion en

toda clase de actividades realizadas por el alumno.

> Trabajo, interés, orden y cooperacion dentro del grupo.

Los instrumentos de evaluacion utilizados seran acordes a los procedimientos antes citados y
son los siguientes:

> Cuaderno del profesor: en el que se realizara un registro del trabajo diario del alumno

60



en clase, de su expresion escrita y oral, de la actitud y la participacion en clase.
Cuaderno del alumno: en el que el alumno debe anotar los datos de las explicaciones,
las actividades y ejercicios propuestos. Recogeremos informacion de éste para valorar
distintas actividades, asi como de la organizacion y limpieza del mismo.

Pruebas objetivas de resolucion de problemas y ejercicios que evidencien el trabajo
con los estandares de aprendizaje y el nivel de adquisicion de las competencias clave.
Realizacion de ejercicios y resolucion de problemas de aplicacion de los contenidos
en los que es necesario el desarrollo del razonamiento logico.

Participacion en actividades complementarias: concursos, olimpiadas,...

3.2.9.3. Criterios de evaluacidn secuenciados en unidades didacticas

Enunciamos los criterios de evaluacion correspondientes a cada competencia especifica sin
separarlos en unidades didacticas ya que todos los criterios aparecen en todas las unidades
didacticas.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.1. Interpretar, modelizar y
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de las
matematicas, aplicando diferentes
estrategias y formas de
razonamiento, para explorar
distintas maneras de proceder y
obtener soluciones posibles.

1.1. matematicos

organizando

Interpretar ~ problemas

los datos, estableciendo las

relaciones entre ellos y comprendiendo las
preguntas formuladas.

1.2. Aplicar herramientas y estrategias apropiadas
que contribuyan a la resolucion de problemas.

1.3. Obtener soluciones matematicas de un

problema, activando los conocimientos 'y
utilizando  las  herramientas  tecnoldgicas
necesarias.

CE.M.2. Analizar las soluciones de
un problema usando diferentes
técnicas y herramientas, evaluando
las respuestas obtenidas, para
verificar su validez e idoneidad
desde un punto de vista matematico
y su repercusion global.

2.1. Comprobar la correcciéon matemadtica de las
soluciones de un problema.

2.2. Comprobar la validez de las soluciones de un
problema y su coherencia en el contexto
planteado, evaluando el alcance y repercusion de
estas desde diferentes perspectivas (de género, de

sostenibilidad, de consumo responsable, etc.).
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.3. Formular y comprobar
conjeturas sencillas o plantear
problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del
razonamiento y la argumentacion,
para generar nuevo conocimiento.

3.1. Formular y comprobar conjeturas sencillas de
forma guiada analizando patrones, propiedades y
relaciones.

3.2. Plantear variantes de un problema dado
modificando alguno de sus datos o alguna
condicion del problema.

3.3.
adecuadas en la investigacion y comprobacion de

Emplear  herramientas  tecnologicas

conjeturas o problemas.

CE.M 4. Utilizar los principios del
pensamiento computacional
organizando datos,
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones,
interpretando, modificando y
creando algoritmos, para modelizar
situaciones y resolver problemas de
forma eficaz.

4.1.
descomponer un problema en partes mas simples

Reconocer patrones, organizar datos y

facilitando su interpretacion computacional.

4.2. Modelizar situaciones y resolver problemas
de forma eficaz interpretando y modificando
algoritmos.

CE.M.5. Reconocer y utilizar
conexiones entre los diferentes
elementos matematicos,
interconectando conceptos y
procedimientos, para desarrollar
una vision de las matematicas
como un todo integrado.

5.1. Reconocer y usar las relaciones entre los

conocimientos y experiencias matematicas

formando un todo coherente.

5.2. Realizar conexiones entre diferentes procesos

matematicos  aplicando  conocimientos y

experiencias.

CE.M.6. Identificar las
matematicas implicadas en otras
materias y en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas en
términos matematicos,
interrelacionando conceptos y
procedimientos, para aplicarlos en
situaciones diversas.

6.1. Reconocer situaciones susceptibles de ser
formuladas y resueltas mediante herramientas y
estableciendo

estrategias matematicas,

conexiones entre el mundo real y las

matematicas y usando los procesos inherentes a
la investigacion: inferir, medir, comunicar,
clasificar y predecir.

6.2. Identificar conexiones coherentes entre las

matemadticas y otras materias resolviendo

problemas contextualizados.

6.3. Reconocer la aportacion de las matematicas
al progreso de la humanidad y su contribucion a
la superacion de los retos que demanda la
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

sociedad actual.

CE.M.7. Representar, de forma
individual y colectiva, conceptos,
procedimientos, informacion y
resultados matematicos, usando
diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

7.1. Elaborar representaciones matematicas que
ayuden en la busqueda de estrategias de
resolucion de una situacion problematizada.

7.2. Representar conceptos, procedimientos,

informacion y resultados matematicos de

modos distintos y con diferentes herramientas,

incluidas las digitales, visualizando ideas,

estructurando  procesos =~ matematicos y

valorando su utilidad para  compartir

informacion.

CE.M.8. Comunicar de forma
individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral,
escrito o grafico, utilizando la
terminologia matematica
apropiada, para dar significado y
coherencia a las ideas matematicas.

8.1. Comunicar informacidén utilizando el

lenguaje matematico apropiado, utilizando

diferentes medios, incluidos los digitales,

oralmente y por escrito, al describir, explicar y

justificar razonamientos, procedimientos y
conclusiones.
8.2. Reconocer y emplear el lenguaje

matematico presente en la vida cotidiana

comunicando  mensajes con  contenido
matematico con precision y rigor.
CE.M.9. Desarrollar destrezas 9.1. Gestionar las emociones propias,

personales, identificando y
gestionando emociones, poniendo
en practica estrategias de
aceptacion del error como parte del
proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de
incertidumbre, para mejorar la
perseverancia en la consecucion de
objetivos y el disfrute en el
aprendizaje de las matematicas.

desarrollar el autoconcepto matematico como
herramienta, generando expectativas positivas
ante nuevos retos.

9.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante,
aceptando la critica razonada al hacer frente a
las diferentes situaciones de aprendizaje de las
matematicas.

CE.M.10. Desarrollar destrezas
sociales reconociendo y respetando
las emociones y experiencias de los
demas, participando activa y
reflexivamente en proyectos en
equipos heterogéneos con roles
asignados, para construir una

10.1. Colaborar construir

relaciones trabajando con las matematicas en

activamente y

equipos heterogéneos, respetando diferentes
opiniones, comunicandose de manera efectiva,
pensando de forma critica y creativa y tomando
decisiones y realizando juicios informados.

63



Competencias especificas

Criterios de evaluacion

identidad positiva como estudiante
de matematicas, fomentar el
bienestar personal y grupal y crear
relaciones saludables.

asumiendo el

equipo.

10.2. Participar en el reparto de tareas que
deban desarrollarse en equipo, aportando valor,
favoreciendo la inclusion, la escucha activa,

rol asignado y

responsabilizandose de la propia contribucion al

3.2.94.

procedimientos e instrumentos de evaluacion

Relacion entre competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion,

No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las

competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes saberes,

proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Competenaas Criterios de evaluacion Saberes basicos
especificas

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,

) 3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
1.1. Interpretar problemas matematicos 5a. 5b. 5c.
organizando los datos, estableciendo las | B. Sentido de la medida.
relaciones entre ellos y comprendiendo las | 1a, 1b, 3a, 3b.
preguntas formuladas. D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6D, 6c.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, Ic.

B. Sentido de la medida.

la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.

CE.M.L 1.2. Aplicar herramientas y estrategias | C- Sentido espacial.
. . ., | 1a, 1b, Ic¢, 4a, 4b.
apropiadas que contribuyan a la resolucion : )
d bl D. Sentido algebraico.
¢ probiemas. la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.
1.3.0Obtener soluciones matematicas de un | 13, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
problema, activando los conocimientos y 3¢, 3d, 367 4a, 4b, flc, 4d.

. . , . D. Sentido algebraico.
utilizando las herramientas tecnoldgicas
) 6a, 6b, 6¢.
necesarias. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
CEM.2 2.1 Comprobar la correcciéon matematica | A.1, A.2, A3, A4.
S de las soluciones de un problema. D.6.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
. A. Sentido numérico.
g(ju(c:i(z)rggsr (zil;alrnlla \rligldeenzlf N ls?f coherencia la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 2¢, 3a,
b y 3b, 3¢, 3d, 3¢, 4a, 4b, 4c, 4d,
en el contexto planteado, evaluando el
., S5a, 5b, 5c, 6a, 6b.
alcance y repercusion de estas desde : .

. . \ D. Sentido algebraico.
diferentes perspectivas (de género, de la.. 6a. 6b. 60
sostenibilidad, de consumo responsable, o )
etc)) F. Sentido socioafectivo.

v la, 1b, Ic, 3a, 3b.
A. Sentido numeérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
3.1 Formular y comprobar conjeturas 3c, 3d, 3e,4a, 4b, 4c, 4d.
sencillas de forma guiada analizando D. Sentido algebraico.
patrones, propiedades y relaciones. 6a, 6b, 6¢.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
A. Sentido numérico.
6a, 6b.
B. Sentido de la medida.
3.2 Plantear variantes de un problema la, Ib, .2a2’ 2b, 2.0’ 32, 3b.
dado modificando alguno de sus datos o C. Sentido espacial.
CEM.3. alguna condicion delg roblema la, 1b, Ic, 4a, 4b.
& p ' D. Sentido algebraico.
la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6¢.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d.
3.3 Plantear variantes de un problema 33, 3b, 3¢, 3d, 3e,4a, 4c, 4d.
. A.6a, A6D.
dado modificando alguno de sus datos o . .
., E. Sentido estocastico.
alguna condicion del problema. la. 1b
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
A. Sentido numeérico.
5a, 5b, 5c.
B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.
4.1 Reconocer patrones, organizar datos y ?a Slegltllio zzp Zgal'
CE.M.4. descomponer un problema en partes mas D. Sentido algebraico.

simples facilitando su interpretacion
computacional.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 4d,
S5a, 5b, 5c, 6a, 6b, 6¢.

E. Sentido estocastico.

la, 1b, Ic, 1d, 1If.

F. Sentido socioafectivo.

1b, lc.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
4.2 Modelizar situaciones y resolver 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
problemas de forma eficaz interpretando y | D. Sentido algebraico.
modificando algoritmos. la, 6a, 6D, 6¢.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 1c, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
S5a, 5b, Sc.
B. Sentido de la medida.
3a, 3b.
: D. Sentido algebraico.
.1 Reconocer r las relaciones entr
lsos coe;f(?ci(Iilcieen?c]olsls;/l exa;er?e?lf:i(;ses e la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 4d,
.- S5a, 5b, 5c, 6a, 6b, 6¢.
matematicas formando un todo coherente. . .
E. Sentido estocastico.
la, 1b, Ic, 1d, 1f, 2a, 2b, 2c,
3a, 3b, 3c.
CE.M.S. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
5.2 Realizar conexiones entre diferentes 3¢, 34, 36’ 4a, 4b, {lc, 4d.
procesos matematicos aplicando D. Sentido algebraico.
conocimientos y experiencias. la. 2a, 2b, 3a., 4a, 4b, 4c, 5a,
6a, 6b, 6cC.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
6.1 Reconocer situaciones susceptibles de | A. Sentido numérico.
ser formuladas y resueltas mediante la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e, 3a,
herramientas y estrategias matematicas, 3b, 3c, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
estableciendo conexiones entre el mundo | 5a, 5b, 5c, 6a, 6b.
real y las matematicas y usando los D. Sentido algebraico.
procesos inherentes a la investigacion: la., 6a, 6b, 6¢.
inferir, medir, comunicar, clasificar y F. Sentido socioafectivo.
predecir. la, 1b, 1c, 3a, 3b.
CE.M.6. A. Sentido numérico.

6.2 Identificar conexiones coherentes entre
las matematicas y otras materias
resolviendo problemas contextualizados.

la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,
3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
S5a, 5b, Sc.

B. Sentido de la medida.

la, 1b, 3a, 3b.

D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6b, 6¢C.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1D, lc.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3a, 3b,
6.3 Reconocer la aportacion de las 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
matematicas al progreso de la humanidad | D. Sentido algebraico.
y su contribucidn a la superacion de los la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 5a,
retos que demanda la sociedad actual. 6a, 6D, 6cC.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
B. Sentido de la medida.
2al, 2a2, 2b, 2c.
7.1 Elaborar representaciones matematicas | C. Sentido espacial.
que ayuden en la busqueda de estrategias | 1a, 1b, lc, 4a, 4b.
de resolucion de una situacion D. Sentido algebraico.
problematizada. la, 6a, 6b, 6cC.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
e 7.2 Representar conceptos A. Sentido numerico.
o DOpTeS JOnCeptos, la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3a, 3b,
procedimientos, informacion y resultados
. .. 3c, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
matematicos de modos distintos y con . .
: . : . D. Sentido algebraico.
diferentes herramientas, incluidas las 6a. 6b. 6¢
digitales, visualizando ideas, PP L
s E. Sentido estocastico.
estructurando procesos matematicos y 3b. 3¢
yalorandc‘)’su utilidad para compartir F Sentido socioafectivo.
informacion.
la, 1b, Ic.
B. Sentido de la medida.
8.1 Comunicar informacion utilizando el 2a2, 2b, 2c.
lenguaje matematico apropiado, utilizando | C. Sentido espacial.
CEM.S diferentes medios, incluidos los digitales, | la, 1b, 1c, 4a, 4b.

oralmente y por escrito, al describir,
explicar y justificar razonamientos,
procedimientos y conclusiones.

D. Sentido algebraico.
la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6c¢.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1D, lc.

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje
matematico presente en la vida cotidiana
comunicando mensajes con contenido
matematico con precision y rigor.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
3c, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6D, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 3a, 3b.
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Competencias

, Criterios de evaluacion Saberes basicos
especificas
A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
9.1 Gestionar las emociones propias, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
desarrollar el autoconcepto matematico D. Sentido algebraico.
como herramienta, generando expectativas | la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 5a,
positivas ante nuevos retos. 6a, 6D, 6cC.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
CE.M.9.
B. Sentido de la medida.
2a2, 2b, 2c.
9.2 Mostrar una actitud positiva 'y C. Sentido espacial.

perseverante, aceptando la critica razonada | 1a, 1b, Ic, 4a, 4b.

al hacer frente a las diferentes situaciones | D. Sentido algebraico.
de aprendizaje de las matematicas. la, 2a, 2b.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, 1c, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

10.1 Colaborar activamente y construir
relaciones trabajando con las matematicas
en equipos heterogéneos, respetando
diferentes opiniones, comunicandose de

. 6a, 6D, 6¢C.
manera efectiva, pensando de forma . L
s . .. E. Sentido estocastico.
critica y creativa y tomando decisiones y 1d. 3b. 3¢

CEM.L0. realizando juicios informados. E. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 2a, 2b, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

10.2 Participar en el reparto de tareas que
deban desarrollarse en equipo, aportando
valor, favoreciendo la inclusion, la
escucha activa, asumiendo el rol asignado

responsabilizandose de la propia 6a, 6b, 6c.
y p ., ] prop F. Sentido socioafectivo.
contribucion al equipo. la. 1b. lc

3.2.9.5.  Criterios de calificacion
En 3° de ESO se realizardn al menos dos pruebas objetivas por evaluacion, intentando
realizarlas al finalizar cada una de las unidades didacticas. En cada evaluacion se obtendra una
nota numérica, con dos decimales, ponderando de la siguiente forma: el 80% de la nota de las
pruebas (realizando la media aritmética de los exdmenes de cada unidad didactica), el 10 %
para el cuaderno y el 10% para las tareas y la observacion del interés y esfuerzo del alumno

por la materia, nos referimos en este Uultimo apartado a las notas obtenidas mediante los
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trabajos obligatorios, voluntarios, notas de clase, etc.

Para la calificacion final se hara la media de las tres evaluaciones. Si sale menor que 5 deberan
presentarse a una prueba escrita a final de curso. En cualquier caso, la nota final se calculard

con la mas alta que favorezca al alumnado.

La utilizacion de medios o recursos fraudulentos en las pruebas escritas o el uso de cualquier
material o dispositivo electronico que sea susceptible de ser utilizado para copiar en una

prueba, daré lugar a invalidarla obteniendo un cero en la misma.

3.2.9.6.  Supervision del aprendizaje del alumnado: recuperacion y mejoria de calificaciones
Para los alumnos que saquen menos de 5 en cada evaluacion, se realizara una prueba de
recuperacion, la cual servird también para subir nota a aquellos alumnos que quieran mejorarla,

aun siendo superior a 5.
En el caso de que la media de las tres evaluaciones sea inferior a 5 se pueden dar dos casos:

- Si solo hay suspendida una evaluacion, se realizard una prueba escrita con los
contenidos de dicha evaluacion a final de curso.
- Si hay dos o las tres evaluaciones suspendidas, se realizara una prueba escrita con los

contenidos de todo el curso.

Los estudiantes que asi lo deseen también podran presentarse a subir nota a final de curso, pero
deberan elegir entre presentarse a subir la nota en la prueba global; o bien a la evaluacioén cuya

nota sea menor.

En cualquier caso, la nota final sera la mejor entre la nota media de las tres evaluaciones, con 'y
sin subida de nota; o bien la mejor entre la media de las tres evaluaciones o la nota de ese

ultimo examen para subir nota.
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3.3. Laboratorio de refuerzo (1° ESO)
3.3.1. Contribucion de la materia a las competencias clave
La materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave (CL y STEM) tiene como objetivo
fundamental la adquisicién de la competencia en comunicacion lingiiistica y la competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Estas competencias,
al igual que el resto de las competencias clave, se adquieren de forma gradual, progresiva,
manteniendo una continuidad y coherencia entre los cursos y las etapas de la ensefianza

obligatoria.

Es innegable la relacién que existe entre esta materia y otras como Lengua Castellana y
Literatura o Matematicas. Sin embargo, es necesario alejarse del concepto de repaso y
concebirla como una materia transversal a todas las materias de la etapa, ya que la
transversalidad es una caracteristica que define a las competencias clave, en el sentido de que
la adquisiciéon de cada una de ellas contribuye a la de las demaés, sin que se establezca una

relacion jerarquica.

La competencia en comunicacion lingiiistica es la base de todo aprendizaje y de la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber, de ahi la necesidad de
consolidar destrezas que impliquen una serie de procesos cognitivos a través del conocimiento
y reflexion sobre la propia lengua. El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el
alumnado se apropie de los géneros discursivos especificos de cada disciplina y, por ello,
algunas de las competencias especificas de esta materia se refieren a la mejora en los procesos
de produccion y recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a la alfabetizacion mediatica e

informacional.

El nivel de adquisicion de las competencias especificas de caracter propiamente lingiiistico
viene especificado por sus correspondientes criterios de evaluacion, los cuales presentan un
enfoque competencial y tienen en cuenta especialmente los procesos, ademas del producto
final, lo que hace imprescindible el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion variados
y con capacidad diagndstica y de mejora. La educacion lingiiistica debe abordarse desde un
enfoque global y competencial, ya que la concepcion de la lengua como sistema implica que
no se trata de acercarse a ella como un conocimiento dado, sino como un saber que se va

construyendo a través de la reflexion sobre su funcionamiento y sus usos.

Esta materia comparte bloques de saberes basicos de la materia de Lengua Castellana y

Literatura, ya que se espera que el alumnado sea capaz de activar los saberes basicos en
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situaciones comunicativas reales propias de los diferentes ambitos. Igualmente, en lo que
refiere a la relacion con Matematicas, el desarrollo de las competencias especificas que se
establecen implica que esta materia no ha de verse como un refuerzo en el sentido cldsico o
restringido del mismo. Ahora mas que nunca, los saberes matematicos, articulados en sentidos,
deben interpretarse como un medio para el desarrollo de la competencia. Es necesario

desplazar el foco del refuerzo «inmediato» hacia un trabajo mas a largo plazo.

3.3.2. Competencias especificas
Las competencias especificas en la materia de Laboratorio de Refuerzo de 1° ESO quedan
recogidas en el anexo 2 de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el
curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se
autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn
(Publicada en BOA el 11/08/2022). Enumeramos aqui las seis que tiene Laboratorio de
Refuerzo.
Competencia especifica de la materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CLySTEM) 1:
CE.LRCV.1. Comprender e interpretar textos orales, escritos y multimodales, con sentido
critico, recogiendo el sentido global y la informacion mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos,
formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.
Competencia especifica de la materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CLy STEM) 2:
CE.LRCV.2. Producir textos orales, escritos y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion
y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como para dar respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a diferentes situaciones comunicativas.
Competencia especifica de la materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CL y STEM) 3:
CE.LRCV.3. Resolver problemas en contextos variados, tanto matematicos como de fuera de
las matematicas, siempre que sean cercanos y significativos, adoptando una actitud flexible a

partir del uso de estrategias diversas y reflexionar sobre el propio proceso de resolucion, asi
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como construir y reconstruir conocimiento matematico a través de la resolucion de dichos
problemas.

Competencia especifica de la materia Laboratorio de refuerzo de competencias clave (CL
y STEM) 4:

CE.LRCVA4. Apreciar y reconocer el valor del razonamiento, la argumentacion y la prueba, a
partir de la elaboracion de conjeturas y la indagacion sobre ellas, de la argumentacion propia y
de la evaluacion de argumentaciones de otros.

Competencia especifica de la materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CLySTEM) 5:

CE.LRCV.5. Utilizar el lenguaje matematico en sus diversos registros y representaciones para
comunicar ideas matematicas de forma precisa, analizar y evaluar el pensamiento matematico
de otros, organizando el pensamiento matematico propio en el proceso.

Competencia especifica de la materia Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CL y STEM) 6:

CE.LRCV.6. Reconocer y emplear conexiones entre las ideas matematicas, comprendiendo
como estas se interconectan, asi como identificar las matematicas que aparecen en los mas

diversos contextos

3.3.3. Tratamiento de los elementos transversales en unidades basicas
Los elementos transversales se trabajaran de la misma manera que en la materia de
Matematicas de 1° ESO puesto que Laboratorio de Refuerzo es un apoyo y complemento a

¢ésta. Se pueden consultar en el apartado 3.1.3.

3.3.4. Saberes basicos

334.1. Saberes basicos de la materia

A. Comunicacion

En este bloque se integran los saberes implicados en la comunicacion oral y escrita y la
alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en torno a la realizacion de tareas para
desarrollar las estrategias de produccion, recepcion y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos. Se pretende que el alumnado adquiera habilidades para
comprender e interpretar textos con distinto grado de dificultad y de géneros proximos a su
vivencia personal a partir de los cuales puedan desarrollar un pensamiento critico. Asimismo,

se persigue que sean capaces de producir y crear discursos y textos multimodales cada vez mas
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elaborados que atiendan a cada situacion comunicativa concreta en la que puedan exponer sus
propias ideas y recibir las de los demas siguiendo, entre otros, el principio de cortesia
desarrollado en las maximas conversacionales.

B. Reflexion lingiiistica

Este bloque de saberes basicos propone la construccion guiada de conclusiones sobre el
sistema lingliistico a partir de la formulacion de hipotesis, busqueda de contragjemplos y
establecimiento de generalizaciones usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a
la lengua como sistema supone necesariamente la reflexion sobre los mecanismos que regulan
la comunicacioén a través de un uso correcto de la misma. Esta observacion reflexiva parte de la
palabra como unidad bésica, su uso y sus valores significativos para continuar con las
relaciones gramaticales que se establecen entre las palabras y los grupos de palabras dentro de
una oracion hasta llegar a las relaciones textuales que fundamentan el discurso.

C. Sentido numérico

El sentido numérico es la habilidad para descomponer numeros de forma natural, emplear
referentes numéricos de forma apropiada y agil, usar las relaciones entre las operaciones
aritméticas de manera flexible y creativa en la resolucion de problemas, comprender el sistema
de numeracion posicional de base 10, estimar, dar significado a los nimeros y reconocer su
magnitud (Sowder, 1992). El desarrollo del sentido numérico es algo muy personal. No se
relaciona unicamente con aquellas ideas y conceptos alrededor de los numeros que van
surgiendo en el aula, sino también con como se ha llegado a dichos conceptos y las conexiones
que se establecen (Anghileri, 2006). El sentido numérico tiene que ver con una forma de
pensar que conduce a identificar facilmente esas conexiones. Por ejemplo, si una operacion es
facilmente realizable o no, si una operacion se puede acometer de diferentes maneras, el
significado que puede tener una operacion dentro de diferentes contextos, estimar un resultado,
como utilizar representaciones coherentes con el razonamiento llevado a cabo, etc. Las
actividades que realice el alumnado determinardn en gran medida sus actitudes y creencias
tanto hacia los nimeros como a las matematicas y a la ensefianza y aprendizaje de estas. En el
caso del sentido numérico, si el alumnado termina asumiendo la creencia de que los nimeros
se usan para llevar a cabo las actividades de suma, resta, multiplicacion o division que
previamente les han explicado el docente o la docente, aunque no comprendan por qué se
hacen asi, la actitud previsible del alumnado serd pasiva. De esa manera, posteriormente
apenas seran capaces de resolver problemas y utilizar los nimeros de forma flexible, mas alla
de que algunos alumnos y algunas alumnas tengan éxito en ello. Ademas, este alumnado que
tiene éxito (relativo), lo tiene siempre, a pesar de las posibles estrategias de ensefianza

seguidas. En cambio, si se implementan secuencias didacticas a través de la resolucion de
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problemas que comiencen poniendo en juego los conocimientos previos del alumnado y
permitan el uso de estrategias propias al manejar los nimeros y su conocimiento acerca de
estos y las operaciones, el aprendizaje serd significativo. En otras palabras, por el camino, el
alumnado construye su propio conocimiento y establece conexiones, en este caso, entre las
diferentes propiedades o relaciones entre los nimeros y las operaciones.

D. Sentido de la medida

Ciertas cualidades de los objetos, denominadas magnitudes, son susceptibles de ser medidas.
Esto quiere decir que sobre estas cualidades se puede llevar a cabo un proceso mediante el que
se asigna un numero a dichas cualidades, denominado proceso de medida. Este proceso se
puede realizar mediante diversas técnicas y el numero que se obtiene recibe el nombre de
cantidad de magnitud. Como adultos, empleamos continuamente las nociones de magnitud y
medida, tanto en la vida cotidiana como profesional. Sin embargo, pocas veces reflexionamos
sobre los fundamentos en que se apoyan estas nociones y que son fuente de dificultades para el
alumnado. No en vano, exige comenzar abstrayendo cierta cualidad comtn a una coleccion de
objetos, la magnitud. Después, como manipular dicha magnitud, ya que cada una de ellas
implica acciones y lenguaje diferentes para realizar comparaciones, primero, y procesos de
medida, después. La medida tiene interés en matematicas por varias razones. Evidentemente,
se trata de un conjunto de saberes que se integran en el sentido de la medida que resultan de
gran practicidad en situaciones de la vida cotidiana. De esta manera, ofrece contextos de
aprendizaje y oportunidades de conexion excelentes para aplicar y relacionar otros saberes,
como operaciones aritméticas, ideas geométricas, relaciones y funciones o estadistica. Sin
embargo, la medida en matematicas es particularmente especial por otro motivo. Al verbalizar
las acciones que se realizan en situaciones que involucran la manipulacion de magnitudes vy,
especialmente, la comunicacion del resultado de un proceso de medida surge la necesidad de
un nuevo tipo de numero: el nimero racional positivo, en sus multiples representaciones
simbolicas (fracciones, decimales, etc.).

E. Sentido espacial

Las matemadticas no pueden quedar reducidas a la aritmética y el algebra. El énfasis
injustificado en estas ramas ocasiona que otras queden relegadas a un segundo plano, como la
geometria, la probabilidad o la estadistica. En el caso de la geometria, autores como Vecino (en
Chamorro, 2003) sefialan que se llega a producir una «aritmetizacion» de la misma, al
reducirla a la aplicacion trivial de unas formulas en situaciones prefijadas. Los objetos
geométricos constituyen una abstraccion de la realidad y son nuestra manera de comprender el
espacio que nos rodea. La geometria ofrece un marco incomparable para el desarrollo del

razonamiento, argumentacion, conjetura y justificacion. Hacer geometria no es tampoco
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aprender de memoria una serie de definiciones. Implica razonar y establecer relaciones entre
los conceptos. De hecho, la geometria se presta especialmente a la exploracion y al
descubrimiento. Asi pues, los aprendizajes correspondientes al desarrollo del sentido espacial
se han de enfocar en la construccion de conceptos, busqueda de relaciones y perfeccionamiento
de la intuicion geométrica, a partir de la exploracion, investigacion y experimentacion sobre
tareas planteadas a partir del uso de manipulativos (fisicos y virtuales) y objetos de uso
cotidiano.

F. Sentido algebraico y pensamiento computacional

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Ver lo
general en lo particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia entre variables y
expresandolas mediante diferentes representaciones, asi como la modelizacion de situaciones
matematicas o del mundo real con expresiones simbodlicas son caracteristicas fundamentales
del sentido algebraico. La formulacion, representacion y resolucion de problemas a través de
herramientas y conceptos propios de la informatica son caracteristicas del pensamiento
computacional. Por razones organizativas, en el sentido algebraico se han incorporado dos
apartados denominados Modelo matematico Pensamiento computacional, que no son
exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben trabajarse de forma transversal a lo
largo de todo el proceso de ensefianza de la materia. El pensamiento computacional incluye el
analisis de datos, la organizacion logica de los mismos, la busqueda de soluciones en
secuencias de pasos ordenados y la obtencion de soluciones con instrucciones que puedan ser
ejecutadas por una herramienta tecnoldgica programable, una persona o una combinacion de
ambas, lo cual amplia la capacidad de resolver problemas y promueve el uso eficiente de
recursos digitales.

G. Sentido estocastico

El desarrollo del sentido estocastico implica lo que algunos autores y autoras han denominado
alfabetizacion estadistica y probabilistica. La primera alude a la capacidad para interpretar
datos, evaluarlos criticamente, realizar juicios y valoraciones para expresar opiniones respecto
a informacion estadistica, argumentos relacionados con los datos o fendmenos estocésticos. La
segunda se relaciona con la capacidad para acceder, utilizar, interpretar y comunicar
informacion e ideas relacionadas con la probabilidad, con el fin de participar y gestionar
eficazmente diversas situaciones de incertidumbre y riesgo del mundo real, ya sea en la vida
cotidiana, politica o en contextos cientifico-tecnologicos. Consecuentemente, el saber
estocastico aparece subdividido en el curriculo en dos bloques: por un lado, distribucion e
inferencia; por otro, predictibilidad e incertidumbre. Es algo que obedece a la cléasica distincion

entre estadistica y probabilidad, cuyo nexo de union mas claro es la inferencia. No se trata, por
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tanto, de una separacion estanca. Por un lado, la inferencia hara acto de presencia desde el
primer momento con un lenguaje completamente informal, cuestionando -por ejemplo- qué
podria haber pasado si los datos se hubiesen recogido en el aula de al lado. Por otro lado, en el
aprendizaje de la probabilidad es indispensable realizar experimentos aleatorios, donde se
recogen datos que luego hay que analizar. De esta manera, se pondran en juego elementos

asociados a la estadistica como hojas de registro o graficos de barras.

3.3.4.2.  Secuenciacion de los saberes basicos por unidades didacticas

Los saberes basicos se trabajardn a la vez que en la materia de Matematicas de 1° ESO puesto
que Laboratorio de Refuerzo es un apoyo y complemento a ésta. Se pueden consultar en el
apartado 3.1.4.2.

La coordinacion entre los miembros del departamento que imparten tanto la asignatura de
Laboratorio como la de Matematicas sera fluida y constante para que exista una sincronia

perfecta entre ambas materias. Aunque en algunos caso es el mismo docente.

3.3.4.3. Temporizacion de las unidades didacticas

Los saberes basicos se trabajardn a la vez que en la materia de Matematicas de 1° ESO puesto
que Laboratorio de Refuerzo es un apoyo y complemento a ésta. Su temporalizacion se puede

consultar en el apartado 3.1.4.3.

3.3.5. Metodologia

3.3.5.1.  Principios pedagdgicos y metodoldgicos

La finalidad basica de esta materia es la de contribuir a que el alumnado alcance las
competencias clave que le permitan utilizar sus conocimientos como herramienta para el
aprendizaje de otras materias, es decir, construir su propio conocimiento de forma consciente.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina y, en consecuencia, el enfoque metodolégico debe
ser eminentemente practico y multinivel, para lo que es necesario el uso de metodologias
activas y contextualizadas que nos lleven desde un planteamiento meramente basado en la
descripcion de la lengua y en la transmision de informacion, a otro planteamiento

metodologico basado en la comunicacion: si los alumnos y las alumnas han de desarrollar la
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competencia comunicativa, necesitan utilizar la lengua en situaciones de comunicacion
explicitas y adecuadas a sus necesidades comunicativas.

Para ello se propondran situaciones de aprendizaje abiertas que tengan en cuenta los intereses,
dudas y dificultades de los alumnos y de las alumnas y se les plantearan retos que puedan
resolver para contribuir asi al desarrollo de sus competencias clave.

El aprendizaje cooperativo basado en problemas puede ser una metodologia adecuada para
trabajar esta materia, ya que refuerza la autoestima, la autonomia, la reflexion y la

responsabilidad.

3.3.5.2.  Estrategias y técnicas metodologicas. Situaciones de aprendizaje

En la materia optativa de Laboratorio de Refuerzo se realizan actividades de repaso y refuerzo

orientadas a mejorar las destrezas en la materia de Matematicas.

El grupo reducido permite una atenciéon mas individualizada hacia el alumnado y que éstos

trabajen en parejas o pequeio grupo para realizar las actividades cooperando entre ellos.

Se llevaran al aula los policubos u otros materiales manipulativos para que hagan actividades.

3.3.5.3.  Utilizacion de las Tecnologias digitales (TIC/TAC/TEP)

En determinadas ocasiones se mostraran videos explicativos para reforzar los contenidos dados
en la materia de Matematicas.

En otras ocasiones se utilizaran los miniportatiles.

3.3.6. Concrecion del Plan Lector

Puesto que esta materia esta directamente relacionada con su matriz Matematicas y ademas se
debe trabajar tambien la competencia lingliistica, se propondran actividades para favorecer el
habito de la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita.

Se plantearan actividades en las que haya que trabajar un texto de tematica cientifica o

matematica.
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3.3.7. Atencion a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones

curriculares

El Laboratorio de refuerzo estd dirigido a aquellos alumnos con marcado desfase curricular o
dificultades generales de aprendizaje, y tiene con objetivo facilitar, fundamentalmente, la
adquisicion de la competencia matematica, la lingiiistica y competencias bdasicas en ciencia y
tecnologia y la consecucion de los objetivos de la etapa.

El grupo reducido permite una atencion individualizada hacia todos los alumnos.

Las actividades que se proponen estan disefiadas para todos los alumnos, independientemente

de su nivel curricular.

3.3.8.  Plan de seguimiento del alumnado repetidor

Tras identificar a los alumnos en cada grupo, se recabara informacion de los resultados que
obtuvieron el curso anterior y de las causas que le llevaron a repetir a través de sus profesores
anteriores, del departamento de Orientacion y de su tutor/a actual.

Pueden aparecer diferentes perfiles de alumnado repetidor que procedemos a desglosar:

e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema
educativo espafiol, su nivel del idioma sea adecuado y la prueba de evaluacion inicial
de Matematicas de 1°ESO esté en la media de la clase, se le tratara como a los demas
alumnos y no habra ninguna consideracion especial al respecto.

e En el caso de que la repeticion se deba a una incorporacion tardia en el sistema, pero su
nivel del idioma no le permita comprender totalmente una conversacion ni expresar de
forma basica sus ideas, se le facilitaran actividades que le permita dominar el
vocabulario empleado en clase e ir adquiriendo el nivel correspondiente en contenidos,
pero priorizando la adquisicion del idioma.

e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirid los niveles
competenciales necesarios en la materia de Taller de Matematicas, entre otras materias,
se trabajard con normalidad en clase pero se informara al tutor/a del rendimiento que
obtiene en clase. Si los resultados no son positivos, se solicitard una evaluacion
psicopedagogica por si el alumno/a deberia ser considerado como un ACNEAE.

e Si la repeticion se debe a que en el curso anterior no adquirid los niveles

competenciales necesarios en otras materias pero si super6é Taller de Matematicas en
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1°ESO, se trabajara con normalidad en clase y se informara al tutor/a periddicamente de

su forma de trabajo en el aula.

3.3.9. Evaluacion

3.3.9.1.  Evaluacion inicial: caracteristicas, criterios para su elaboracion e incidencia para

programar y para disefiar instrumentos de evaluacion

Se plantea una fase inicial de observacion y exploracion de ritmos de trabajo y aprendizaje,
para situar el nivel de partida de cada alumno, y una prueba inicial en la que se contemplan
todos los contenidos minimos de Matematicas de Primaria.

La valoracion de esta prueba inicial permite al profesorado conocer el nivel de partida tanto del
grupo como de cada uno de los estudiantes. No tiene valoracion cuantitativa.

A partir de la evaluacion inicial podremos:

Identificar a los alumnos/as que necesitan un mayor seguimiento o personalizaciéon de
estrategias en su proceso de aprendizaje ya que en esta materia acude el alumnado que con
necesidades educativas, estan diagnosticadas o no.

Saber las medidas organizativas a adoptar: Ubicacion de espacios, gestion de tiempos grupales
para favorecer la intervencion individual. ..

Ademas se compartira la informacion con el profesor de la materia de Matematicas que lleve a

cada alumno.

3.3.9.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

La metodologia de la materia nos permite conseguir valorar el trabajo diario del alumno/a en
clase y observar su capacidad para comprender los saberes y conseguir de los objetivos del
curso.
Proponemos una relacion de posibles herramientas para la evaluacion de, entre otros aspectos,
los desempefios competenciales y los criterios de evaluacion.

e Procedimientos de evaluacion utilizados:

o Exploracion inicial. Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés
realizar un sondeo previo entre los alumnos. Este procedimiento servird al
profesor para comprobar los conocimientos previos sobre el tema y establecer
estrategias de profundizacion. Al alumno le servird para informarle sobre su
grado de conocimiento de partida. Puede hacerse mediante una breve encuesta

oral o escrita, a través de una ficha de Evaluacion Inicial.

79



o Participacion en las actividades de clase.

o El uso de la correcta expresion oral y escrita sera objeto permanente de
evaluacion en toda clase de actividades realizadas por el alumno.

o Trabajo, interés, orden y cooperacion dentro del grupo.

e Los instrumentos de evaluacion utilizados seran acordes a los procedimientos antes
citados y son los siguientes:

o Cuaderno del profesor: en el que se realizard un registro del trabajo diario del
alumno en clase, de su expresion escrita y oral, de la actitud y la participacion
en clase.

o Fichas de actividades: que debe realizar el alumno en clase y que contiene
pequenas explicaciones y actividades y ejercicios propuestos. Recogeremos

estas fichas diariamente para valorar el trabajo de los alumnos.

3.3.9.3. Criterios de evaluacion secuenciados en unidades didacticas

Los criterios de evaluacion constituyen los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de la materia de Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
(CL y STEM) en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Es decir, determinan
el grado de adquisicion de las competencias especificas por parte del alumnado, atendiendo a
sus componentes cognitivo, procedimental y actitudinal, por lo que se presentan vinculados a
ellas.

Su aplicacién nos aportard informacién y deberd tener en cuenta la situacion de partida del
alumnado. Ademas, serviran como herramienta fundamental para la evaluacion del nivel final
y del grado de avance experimentado por el alumnado de forma individualizada. No existe una
vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las competencias
especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes saberes, proporcionando

la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Competencias especificas Criterios de evaluacion
CE.LAB.1 Comprender e 1.1. Analizar el sentido global y la informacion
interpretar textos orales, escritos y especifica y explicita de textos orales, escritos y
multimodales, con sentido critico, multimodales  sobre temas frecuentes 'y
recogiendo el sentido global y la cotidianos, de relevancia personal y proximos a
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

informacion mas relevante,
identificando el punto de vista y la
intencion del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido,
para construir conocimiento, dar
respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos, formarse
opinién y para ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.

su experiencia, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, del aprendizaje y de la
ficcion a través de diversos soportes.

1.2. Adoptar habitos de uso critico, seguro, y
saludable de las tecnologias digitales en relacion
a la busqueda e interpretacion de la informacion.

CE.LAB.2 Producir textos orales,
escritos y multimodales con
fluidez, coherencia, cohesion y
registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias del género
discursivo elegido, y participar en
interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y
establecer vinculos personales
como para dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
diferentes situaciones
comunicativas.

2.1. Planificar y producir textos breves, orales,
escritos y multimodales, con coherencia, cohesion
y adecuacidbn a la situacidn comunicativa
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través
de herramientas analdgicas y digitales, sobre
asuntos cotidianos, del ambito educativo y textos

literarios.

2.2. Participar en interacciones orales informales
de manera activa y adecuada, con actitudes de
escucha activa y haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica.

2.3.
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos

Incorporar procedimientos bdasicos para

lingiiisticos, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

CE.LAB.3 Resolver problemas en
contextos variados, tanto
matematicos como de fuera de las
matematicas, siempre que sean
cercanos y significativos,
adoptando una actitud flexible a
partir del uso de estrategias
diversas y reflexionar sobre el
propio proceso de resolucion, asi
como construir y reconstruir
conocimiento matematico a traveés
de la resolucion de dichos
problemas.

3.1. Reformular, de forma verbal y grafica,
problemas de la vida cotidiana cercanos y
significativos para el alumnado, comprendiendo
las preguntas planteadas a través de diferentes
estrategias o herramientas.

3.2. Seleccionar entre diferentes estrategias para
resolver un problema justificando la estrategia
seleccionada y compartiendo la reflexiébn que
justifica la eleccion.

3.3. Comprobar la correccion matematica de las
soluciones o pertinencia de las conclusiones de un
problema y su coherencia en el contexto

planteado.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.LAB.4 Apreciar y reconocer el
valor del razonamiento, la
argumentacion y la prueba, a partir
de la elaboracion de conjeturas y la
indagacion sobre ellas, de la
argumentacion propia y de la
evaluacion de argumentaciones de
otros.

4.1 Formular conjeturas matematicas sencillas
investigando patrones, propiedades y relaciones
en situaciones de aprendizaje con el andamiaje
adecuado.

4.2. Dar ejemplos e inventar problemas sobre
situaciones cercanas y significativas para el
alumnado abordar

que se pueden

matematicamente.

4.3. Argumentar la validez de conjeturas y de

soluciones de un problema en términos
matematicos y en coherencia con el contexto

planteado.

CE.LAB.5 Utilizar el lenguaje
matematico en sus diversos
registros y representaciones para
comunicar ideas matematicas de
forma precisa, analizar y evaluar el
pensamiento matematico de otros,
organizando el pensamiento

5.1. Interpretar lenguaje matematico sencillo en
situaciones cercanas Yy significativas para el
diferentes

alumnado en registros y

representaciones, adquiriendo vocabulario
apropiado y mostrando la comprension del

mensaje.

5.2. Comunicar articulando diferentes registros y

ot i | formas de representacion las conjeturas y
matematico propio en el pr . - - .
N CO Proplo en el proceso procesos  matematicos utilizando lenguaje
matematico adecuado.
. tilizar nexion ntr iferent

CE.LAB.6 Reconocer y emplear 61 [tj co te (’)t'es entre d 'le' © ;S

. . elementos matematicos movilizando
conexiones entre las ideas iont o )

I . . conocimientos y experiencias propios.
matematicas, comprendiendo como © y exp prop
estas se interconectan, asi como 6.2. Utilizar las conexiones entre las

identificar las matematicas que
aparecen en los mas diversos
contextos.

matematicas, otras areas y la vida cotidiana
para resolver problemas en contextos no
matematicos.

3.3.9.4. Relacién entre competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion,

procedimientos e instrumentos de evaluacion

No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las
competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes,

proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.
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3.3.9.5. Criterios de calificacion

La nota final de las evaluaciones serd la media de las fichas y actividades diarias que se
realicen en clase. En ellas, se tendrd en cuenta en un 30% las anotaciones del Cuaderno del
profesor y en un 70% la realizacion de dichas actividades (media aritmética de todas ellas).

Para la calificacion final se hara la media de las tres evaluaciones. Si sale menor que 5 podran

presentarse a una prueba escrita a final de curso.

3.3.9.6.  Supervision del aprendizaje del alumnado: recuperacion y mejoria de calificaciones

Dado el caricter practico de la materia de Laboratorio de Refuerzo se podra recuperar la
asignatura a final de curso si la media de las tres evaluaciones es inferior a 5 mediante una

actividad final con los saberes trabajados durante el curso.
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4. Bachillerato

4.1. Matematicas I (1° Bachillerato)
4.1.1. Competencias especificas

Las competencias especificas en la materia de Matematicas I quedan recogidas en el anexo II
de la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion del Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los centros
docentes de la comunidad auténoma de Aragon (Publicada en BOA el 12/08/2022).
Competencia especifica de la materia Matematicas 1:

CE.M.1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la tecnologia
aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles soluciones.
La modelizaciéon y la resolucion de problemas constituyen un eje fundamental en el
aprendizaje de las matematicas, ya que son procesos centrales en la construccion del
conocimiento matematico. La comprension de una situacién o problema es siempre el primer
paso hacia su exploracion o resolucion. Una buena representacion o visualizacion del problema
ayuda a su interpretacion, asi como a la identificacion de los datos y las relaciones mas
relevantes.

El desarrollo de esta competencia conlleva los procesos de formulacion del problema; la
sistematizacion en la busqueda de datos u objetos relevantes y sus relaciones; su codificacion
al lenguaje matematico o a un lenguaje facil de interpretar por un sistema informatico; la
creacion de modelos abstractos de situaciones reales, y el uso de estrategias de resolucion,
como la analogia con otros problemas, estimacion, ensayo y error, resolverlo de manera
inversa (ir hacia atrés), la descomposicion en problemas mas sencillos o la utilizacion de
técnicas heuristicas, entre otras.

Estos procesos aplicados en contextos diversos pueden motivar el aprendizaje y establecer
unos cimientos cognitivos solidos que permitan construir conceptos y experimentar las
matematicas como herramienta para describir, analizar y ampliar la comprension de situaciones
de la vida cotidiana o de la Ciencia y la Tecnologia. Asimismo, la resolucion de un problema
con distintas estrategias permite comparar las ventajas relativas a cada una de ellas. A través de
la discusion de los estudiantes en la tarea de resolucién de problemas se favorece la
construccion de significados compartidos y la mejora del aprendizaje. Los contextos, en la
resolucion de problemas, proporcionan un amplio abanico de posibilidades para la integracion
de las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado, asi como de las diferentes
competencias con una perspectiva global, fomentando el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales, con especial atencion a la igualdad de género, la inclusion y la diversidad personal y
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cultural. Ofrecen una oportunidad para integrar las ocho competencias clave e incluir el
planteamiento de los grandes problemas medioambientales y sociales de nuestro mundo o
problemas de consumo responsable en su realidad cercana, fomentando que el alumnado se
haga participe de los mismos y desarrolle la actitud necesaria para implicarse activamente en
su futuro.

Competencia especifica de la materia Matematicas 2:

CE.M.2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el
razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

Tras la resolucion de un problema, el alumnado tiende a dar por finalizada la actividad
omitiendo una parte importante y resulta muy constructiva. El analisis de las soluciones
obtenidas en la resoluciéon de un problema potencia la reflexion critica, el razonamiento y la
argumentacion. La interpretacion de las soluciones y conclusiones obtenidas, considerando
ademas de la validez matematica diferentes perspectivas como la sostenibilidad, el consumo
responsable, la equidad, la no discriminacién o la igualdad de género, entre otras, ayuda a
tomar decisiones razonadas y a evaluar las estrategias. Ademas, el analisis de la solucién o
soluciones asi como el camino realizado para resolver un problema ayuda a consolidar los
conocimientos y desarrollar aptitudes para la resolucion de problemas (Polya, 1965,
Schoenfeld, 1985; Mason et al., 2010). Los razonamientos cientifico y matematico seran las
herramientas principales para realizar esa validacion, pero también lo son la lectura atenta, la
realizacion de preguntas adecuadas, la eleccion de estrategias para verificar la pertinencia de
las soluciones obtenidas segun la situacion planteada, la conciencia sobre los propios progresos
y la autoevaluacion.

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la metacognicion
como la autoevaluacién y la coevaluacidon, el uso eficaz de herramientas digitales, la
verbalizacion o la descripcion del proceso y la seleccion entre diferentes modos de
comprobacion de soluciones o de estrategias para validarlas y evaluar su alcance.
Competencia especifica de la materia Matematicas 3:

CE.M.3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la
argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnologicas, para generar nuevo
conocimiento matemdtico.

La formulacion de conjeturas y la generacion de problemas de contenido matematico son dos
componentes importantes y significativos del curriculo de Matematicas y estan consideradas
una parte esencial del quehacer matematico. Probar o refutar conjeturas con contenido
matematico sobre una situacion planteada o sobre un problema ya resuelto implica plantear

nuevas preguntas, asi como la reformulacion del problema durante el proceso de investigacion.
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Cuando el alumnado genera problemas o realiza preguntas, mejora el razonamiento y la
reflexion al tiempo que construye su propio conocimiento, lo que se traduce en un alto nivel de
compromiso y curiosidad, asi como de entusiasmo hacia el proceso de aprendizaje de las
matematicas.

El desarrollo de esta competencia puede fomentar un pensamiento mas diverso y flexible,
mejorar la destreza para resolver problemas en distintos contextos y establecer puentes entre
situaciones concretas y las abstracciones matematicas.

Competencia especifica de la materia Matematicas 4:

CE.M. 4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando y
generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las matematicas, para
modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de la ciencia y la tecnologia.
El pensamiento computacional se entronca directamente con la resolucién de problemas y el
planteamiento de procedimientos algoritmicos. Con el objetivo de llegar a una solucion del
problema que pueda ser ejecutada por un sistema informatico, sera necesario utilizar la
abstraccion para identificar los aspectos mas relevantes y descomponer el problema en tareas
mas simples que se puedan codificar en un lenguaje apropiado. Asimismo, los procesos del
pensamiento computacional pueden culminar con la generalizacion. Llevar el pensamiento
computacional a la vida diaria y al &mbito de la ciencia y la tecnologia supone relacionar las
necesidades de modelado y simulacion con las posibilidades de su tratamiento informatizado.
El desarrollo de esta competencia conlleva la creacion de modelos abstractos de situaciones
cotidianas y del ambito de la ciencia y la tecnologia, su automatizacion y la codificacion en un
lenguaje facil de interpretar de forma automatica.

Competencia especifica de la materia Matematicas 5:

CE.M.5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Establecer conexiones entre las diferentes ideas matemadticas proporciona una comprension
mas profunda de como varios enfoques de un mismo problema pueden producir resultados
equivalentes. El alumnado puede utilizar ideas procedentes de un contexto para probar o
refutar conjeturas generadas en otro contexto diferente y, al conectar las ideas matematicas,
puede desarrollar una mayor comprension de los conceptos, procedimientos y argumentos.
Percibir las matematicas como un todo implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar
sobre ellas, tanto las existentes entre los bloques de saberes como entre las matematicas de un

mismo o distintos niveles, o las de diferentes etapas educativas.
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El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con ideas
previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ellas en la resoluciéon de problemas y
comprender como unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.
Competencia especifica de la materia Matematicas 6:

CE.M.6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras materias y profundizar en sus
conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para modelizar, resolver problemas
v desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora en situaciones diversas.

Observar relaciones y establecer conexiones matematicas es un aspecto clave del quehacer
matematico. La profundizacion en los conocimientos matematicos y en la destreza para utilizar
un amplio conjunto de representaciones, asi como en el establecimiento de conexiones entre
las matematicas y otras materias, especialmente con las ciencias y la tecnologia confieren al
alumnado un gran potencial para resolver problemas en situaciones diversas.

Estas conexiones también deberian ampliarse a las actitudes propias del quehacer matematico
de forma que estas puedan ser transferidas a otras materias y contextos. En esta competencia
juega un papel relevante la aplicacion de las herramientas tecnologicas en el descubrimiento de
nuevas conexiones.

El desarrollo de esta competencia conlleva el establecimiento de conexiones entre ideas,
conceptos y procedimientos matematicos, otras materias y la vida real. Asimismo, implica el
uso de herramientas tecnologicas y su aplicacion en la resolucion de problemas en situaciones
diversas, valorando la contribucion de las matematicas a la resolucion de los grandes retos y
objetivos ecosociales, tanto a lo largo de la historia como en la actualidad.

Competencia especifica de la materia Matematicas 7:

CE.M.7. Representar conceptos, procedimientos e informacion matematicos seleccionando
diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Las representaciones de conceptos, procedimientos e informacion matematica facilitan el
razonamiento y la demostracion, se utilizan para visualizar ideas matematicas, examinar
relaciones y contrastar la validez de las respuestas, y se encuentran en el centro de la
comunicacion matematica.

El desarrollo de esta competencia conlleva el aprendizaje de nuevas formas de representacion
matematica y la mejora del conocimiento sobre su utilizacion, recalcando las maneras en que
representaciones distintas de los mismos objetos pueden transmitir diferentes informaciones y
mostrando la importancia de seleccionar representaciones adecuadas a cada tarea.

Competencia especifica de la materia Matematicas 8:
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CE.M.8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

En la sociedad de la informacién se hace cada dia mdas patente la necesidad de una
comunicacion clara y veraz, tanto oralmente como por escrito. Interactuar con otros ofrece la
posibilidad de intercambiar ideas y reflexionar sobre ellas, colaborar, cooperar, generar y
afianzar nuevos conocimientos convirtiendo la comunicacion en un elemento indispensable en
el aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar publicamente hechos, ideas, conceptos y
procedimientos complejos verbal, analitica y graficamente, de forma veraz y precisa,
utilizando la terminologia matematica adecuada, con el fin de dar significado y permanencia a
los aprendizajes.

Competencia especifica de la materia Matematicas 9:

CE.M.9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias
emociones, respetando las de los demds y organizando activamente el trabajo en equipos
heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y afrontando
situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de objetivos en el aprendizaje
de las matematicas.

La resolucién de problemas o de retos mas globales en los que intervienen las matematicas
representa a menudo un desafio que involucra multitud de emociones que conviene gestionar
correctamente. Las destrezas socioafectivas dentro del aprendizaje de las matematicas
fomentan el bienestar del alumnado, la regulacién emocional y el interés por su estudio.

Por otro lado, trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucion pacifica de conflictos, al
tiempo que se superan retos matematicos de forma individual o en equipo, permite mejorar la
autoconfianza y normalizar situaciones de convivencia en igualdad, creando relaciones y
entornos de trabajo saludables. Asimismo, fomenta la ruptura de estereotipos e ideas
preconcebidas sobre las matematicas asociadas a cuestiones individuales como, por ejemplo,
las relacionadas con el género o con la existencia de una aptitud innata para las matematicas.
El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las propias emociones en el
proceso de aprendizaje de las matematicas, reconocer las fuentes de estrés, ser perseverante en
la consecucion de los objetivos, pensar de forma critica y creativa, crear resiliencia y mantener
una actitud proactiva ante nuevos retos matematicos. Asimismo, implica mostrar empatia por
los demads, establecer y mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la

comunicacion asertiva en el trabajo en equipo y tomar decisiones responsables.
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4.1.2. Tratamiento de los elementos transversales

Las Matematicas, ademds de su caracter instrumental, tienen un carédcter formativo. Pueden y

deben entenderse como auxiliares de otras disciplinas para facilitar su comprension y

comunicacion; sin embargo, el curriculo de Bachillerato debe contribuir a la formacion del

alumnado como ciudadanos consumidores, sensibles al medio ambiente, preocupados por

mantener buena salud fisica y mental, educados para la paz, la igualdad de oportunidades entre

los dos sexos, etc. Sefialamos como pueden tratarse los temas transversales desde las

Matematicas, aunque no se trata de dar algo mas, sino de que siendo sensibles a los

mencionados temas, abordemos la ensefianza/aprendizaje de las Matematicas teniéndolos muy

presentes.

Educacion para la
salud

e Actividades que despierten la sensibilidad hacia
la naturaleza, el cuidado de la salud y la prevencion
de enfermedades (consumo de agua, distribucion de
la poblacién, deterioro de especies y entornos
naturales, medidas de prevencion en la practica del
deporte, dieta equilibrada, educacién sexual, etc.)

e Utilizacion de los conocimientos sobre
funciones para correlacionar la repercusion de dos
factores en la prevencion de enfermedades.

Educacion emocional

Plantear problemas en los que el alumnado aprenda a
utilizar las emociones positivas para aumentar la
confianza y aprenda a superar las emociones
negativas que le dificulten el proceso de aprendizaje.

Educacion para el
desarrollo
intercultural e
integracion de
minorias

Realizar actividades en grupos heterogéneos en
cuanto a actitud hacia las matematicas, nivel de
habilidad, sexo y a ser posible integrando alumnado
de distintas etnias.
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Educacion para Utilizacion de articulos de revistas o periddicos para
afrontar emergencias leer algtn articulo sobre la frecuencia de terremotos
y catastrofes en determinadas zonas geograficas y aprovechar para
explicar las diferencias entre las dos escalas mas
usadas para medir la intensidad y la magnitud de los
temblores sismicos: Richter y Mercalli.

4.1.3. Saberes basicos

4.1.3.1. Saberes basicos de la materia

A. Sentido numérico
1. Sentido de las operaciones

a. Adicion y producto escalar de vectores: propiedades y representaciones.

b. Estrategias para operar con nimeros reales y vectores: calculo mental o escrito
en los casos sencillos y con herramientas tecnologicas en los casos mas
complicados.

2. Relaciones
a. Los nimeros complejos como soluciones de ecuaciones polindmicas que

carecen de raices reales. — Conjunto de vectores: estructura, comprension y

propiedades.
B. Sentido de la medida
1. Medicion

a. Cilculo de longitudes y medidas angulares: uso de la trigonometria.
b. La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fendmenos
aleatorios.
2. Cambio
a. Limites: estimacion y calculo a partir de una tabla, un grafico o una expresion
algebraica.
b. Continuidad de funciones: aplicacion de limites en el estudio de la continuidad.
c. Derivada de una funcidon: definiciéon a partir del estudio del cambio en
diferentes contextos..
C. Sentido espacial
1. Formas geométricas de dos dimensiones
a. Objetos geométricos de dos dimensiones: analisis de las propiedades y

determinacion de sus atributos.
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b.

Resolucion de problemas relativos a objetos geométricos en el plano

representados con coordenadas cartesianas.

2. Localizacion y sistemas de representacion

a.

b.

Relaciones de objetos geométricos en el plano: representacion y exploracion
con ayuda de herramientas digitales.
Expresiones algebraicas de objetos geométricos: seleccion de la mas adecuada

en funcion de la situacion a resolver.

3. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica

a.

Representacion de objetos geométricos en el plano mediante herramientas
digitales.

Modelos matematicos (geométricos, algebraicos, grafos...) en la resolucion de
problemas en el plano. Conexiones con otras disciplinas y areas de interés.
Conjeturas geométricas en el plano: validacion por medio de la deducciéon y la
demostracion de teoremas.

Modelizacion de la posicion y el movimiento de un objeto en el plano mediante

vectores.

D. Sentido algebraico

1. Patrones

a.

Generalizacion de patrones en situaciones sencillas.

2. Modelo matematico

a.

Relaciones cuantitativas en situaciones sencillas: estrategias de identificacion y
determinacion de la clase o clases de funciones que pueden modelizarlas.
Ecuaciones, inecuaciones y sistemas: modelizacion de situaciones en diversos

contextos.

3. Igualdad y desigualdad

a.

Resoluciéon de ecuaciones, inecuaciones y sistemas de ecuaciones e

inecuaciones no lineales en diferentes contextos.

4. Relaciones y funciones

a.

Anadlisis, representacion grafica e interpretacion de relaciones mediante
herramientas tecnoldgicas.

Propiedades de las distintas clases de funciones, incluyendo, polindmicas,
exponenciales, irracionales, racionales sencillas, logaritmicas, trigonométricas y
a trozos: comprension y comparacion.

Algebra simbolica en la representacion y explicacion de relaciones matematicas

de la ciencia y la tecnologia.
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5. Pensamiento computacional

a. Formulacion, resolucion y andlisis de problemas de la vida cotidiana y de la
ciencia y la tecnologia utilizando herramientas o programas adecuados.

b. Comparacion de algoritmos alternativos para el mismo problema mediante el
razonamiento 16gico.

E. Sentido estocastico
1. Organizacion y andlisis de datos

a. Organizacion de los datos procedentes de variables bidimensionales:
distribucion conjunta y distribuciones marginales y condicionadas. Analisis de
la dependencia estadistica.

b. Estudio de la relacion entre dos variables mediante la regresion lineal y
cuadratica: valoracion grafica de la pertinencia del ajuste. Diferencia entre
correlacion y causalidad.

c. Coeficientes de correlacion lineal y de determinacion: cuantificacion de la
relacion lineal, prediccion y valoracion de su fiabilidad en contextos cientificos
y tecnoldgicos.

d. Calculadora, hoja de célculo o software especifico en el andlisis de datos
estadisticos.

2. Incertidumbre

a. Estimacion de la probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa.

b. Calculo de probabilidades en experimentos simples: la regla de Laplace en
situaciones de equiprobabilidad y en combinaciéon con diferentes técnicas de
recuento.

3. Inferencia

a. Analisis de muestras unidimensionales y bidimensionales con herramientas

tecnologicas con el fin de emitir juicios y tomar decisiones.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones

a. Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las
matematicas.

b. Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de
saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje en el
aula de matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones
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4.1.3.2.

a. Reconocimiento y aceptacion de diversos planteamientos en la resolucion de
problemas y tareas matematicas, transformando los enfoques de los demas en
nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatia y respeto en el
proceso.

b. Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolucion de problemas y
tareas matematicas, en equipos heterogéneos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

a. Destrezas para desarrollar una comunicacion efectiva: la escucha activa, la
formulacion de preguntas o solicitud y prestacion de ayuda cuando sea
necesario.

b. Valoracion de la contribucion de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la tecnologia.

Secuenciacion de los saberes basicos en unidades didacticas

Unidades didacticas Saberes basicos relacionados
UD 1 Numeros A. Sentido numérico
reales 1. Sentido de las operaciones: 1b.

C. Sentido espacial
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
5. Pensamiento computacional: 5a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 2 Algebra A. Sentido numérico
1. Sentido de las operaciones: 1b.
2. Relaciones: 2a.
C. Sentido espacial
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2b.
D. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusién, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 3 Trigonometria

A. Sentido numérico
1. Sentido de las operaciones: 1b.
B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
C. Sentido espacial
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. 1a, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 4 Vectores

A. Sentido numérico
1. Sentido de las operaciones: 1a, 1b.
2. Relaciones: 2a.
B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b, Ic.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
3. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica: 3a, 3b,
3¢, 3d.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 5 Geometria
analitica

A. Sentido numérico
1. Sentido de las operaciones: 1a, 1b.
2. Relaciones: 2a.
B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
3. Visualizacidn, razonamiento y modelizacion geométrica: 3a, 3b,
3¢, 3d.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 6 Cénicas

C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
3. Visualizacién, razonamiento y modelizacion geométrica: 3a, 3b,
3¢, 3d.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 7 Numeros
complejos

A. Sentido numérico
2. Relaciones: 2a.
B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: la, 1b, Ic.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a.

3. Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica: 3a, 3b.

D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusién, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 8 Funciones,
limites y
continuidad

B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
2. Cambio: 2a, 2b, 2c.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
D. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

95



Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD9 Derivadas

B. Sentido de la medida
2. Cambio: 2a, 2b, 2c.
C. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones: 1a, 1b, lc.
2. Localizacion y sistemas de representacion. 2a, 2b.
D. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusién, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 10
Distribuciones
bidimensional

B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1b.
2. Cambio: 2c.
C. Sentido espacial
3. Visualizacién, razonamiento y modelizacion geométrica: 3a, 3b,
3¢, 3d.
D. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a.
4. Relaciones y funciones: 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
E. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, Ic, 1d.
2. Incertidumbre. 2a, 2b.
3. Inferencia. 3a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.
2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.
3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

4.1.3.3.

Temporizacion de las unidades didacticas

Evaluacion

Unidad didactica Sesiones

1. Numeros reales 15

la

2. Algebra 18

3. Trigonometria 18

4. Vectores 12

2a

5. Geometria analitica 18
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Evaluacion Unidad didactica Sesiones
6. Conicas 14
7. Ntimeros complejos 16
8. Funciones, limites y continuidad 19
32 9. Derivadas 15
10. Distribuciones bidimensionales 17
Total 162
4.1.4. Metodologia
4.1.4.1.  Estrategias y técnicas metodoldgicas. Situaciones de aprendizaje

La metodologia seguida serd eminentemente activa, de modo que el alumno sea el protagonista
de su propio aprendizaje, potenciando asi su iniciativa personal. El papel del docente serd
orientador, promotor, motivador y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado
enfocandose en la realizacién de tareas o situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta la
atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante
practicas de trabajo individual y ayuda entre iguales.

Se intentara provocar el interés del alumno, avanzando escalonadamente por los diferentes
conceptos de tal forma que siempre haya actividades acordes a los niveles de cada uno.

La introduccion a los temas se hara con situaciones de aprendizaje que pongan de manifiesto la
necesidad de utilizar los diferentes conceptos (aprendizaje significativo).

Los nuevos conocimientos se apoyaran en los ya conseguidos. En la medida de lo posible se
elegiran contextos relacionados con fenomenos naturales y sociales.

Se realizard una atencion al proceso del alumnado, atendiendo asi a la diversidad dentro del

aula.

4.1.4.2.  Utilizacion de las Tecnologias digitales (TIC/TAC/TEP)
La integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en este curso esta
orientada a la utilizacion de programas como recurso habitual en una nueva manera de
aprender de forma autéonoma, facilitando al alumno instrumentos de célculo, consulta e

investigacion, comunicacion e intercambio.
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4.1.5. Atencion a la diversidad, alumnado ACNEAE

El departamento de matematicas planteard en todo momento estrategias para conocer a sus
alumnos y sus particularidades. A principio de curso lo llevardn a cabo por medio de las
pruebas iniciales.
Se planificardn y propondran actividades que admitan un alto grado de posibilidades
formativas, de modo que cada alumno/a pueda avanzar de acuerdo con sus conocimientos, su
nivel de trabajo y sus progresos.
Los diferentes ritmos de aprendizaje que se establecen entre los estudiantes obligan a arbitrar
medidas que permitan atenderlos. Algunas de las medidas que se proponen son las siguientes:

e Variedad de actividades, en diferentes formatos.

e Actividades abiertas en las que haya diferentes vias de resolucion para que sea posible

establecer grados de consecucion intermedios.
e Planteamiento de actividades motivadoras.
e Proyectos de enriquecimiento, medidas extraescolares y profundizacion curricular que

promuevan el desarrollo de capacidades, talentos y la excelencia en el aprendizaje.

4.1.6. Evaluacion
4.1.6.1.  Evaluacion inicial: caracteristicas, criterios para su elaboracion e incidencia para
programar y para disefiar instrumentos de evaluacion

En Bachillerato se considera que el alumnado tiene que ser consciente de la etapa que inicia y
de la eleccion que ha hecho. Debe considerar que para terminar con éxito este ciclo es
importante tener buenos habitos de trabajo y estudiar todos los dias.

Se realiza una prueba inicial, con los saberes del curso anterior teniendo en cuenta que:

e Es una llamada de atencién a los estudiantes para que sean conscientes de la necesidad
de repasar contenidos basicos de la etapa o curso anterior y que siguen siendo
necesarios para seguir avanzando y aprender nuevos procesos.

e No tiene validez cuantitativa.

Una fase inicial de observacion y exploracion de ritmos de trabajo y aprendizaje, junto con la
prueba inicial, permite al profesorado ver el nivel de partida de cada uno de los estudiantes y
del grupo. Se transmitiran estos resultados al alumnado para que este reflexione sobre sus

habitos de trabajo y estudio y asi pueda superar esta nueva etapa educativa.
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4.1.6.2.

Procedimientos e instrumentos de evaluacion

La evaluacion debe ir enfocada a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se hace

necesario diversificar las herramientas de evaluacion. La metodologia de la materia nos

permite conseguir valorar el trabajo diario del alumno/a en clase y observar su capacidad para

adquirir las competencias especificas y para alcanzar los saberes del curso.

Por lo que proponemos una relacion de herramientas para la evaluacion de, entre otros

aspectos, los desempefios competenciales y los criterios de evaluacion.

4.1.6.3.

e Procedimientos de evaluacion utilizados:

o Exploracion inicial. Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés

realizar un sondeo previo entre los alumnos. Este procedimiento servird al
profesorado para comprobar los conocimientos previos sobre el tema y
establecer estrategias de profundizacion; y al alumnado, para informarle sobre
su grado de conocimiento de partida. Se hard mediante una breve encuesta
escrita o ficha de Evaluacion Inicial.

El uso de la correcta expresion oral y escrita serd objeto permanente de
evaluacion en toda clase de actividades realizadas por el alumnado.

Trabajo diario

Pruebas especificas. Diferentes pruebas que presenten cuestiones tedricas y
practicas.Se realizaran dos por evaluacion. Constaran de actividades similares a
las realizadas en clase. En este tipo de pruebas en las que se relacionan los
saberes y los criterios de evaluacion del curso, ofrecen la oportunidad al

alumnado para evidenciar sus logros de aprendizaje.

e [ os Instrumentos de evaluacion utilizados seran acordes:

o Pruebas especificas objetivas e individuales de resoluciéon de problemas y

ejercicios similares a los trabajados en clase. En ellas se valorard tanto las
competencias especificas como la solucion de los problemas.

Realizacion de ejercicios y resolucion de problemas de aplicacion de los
contenidos en los que es necesario el desarrollo del razonamiento logico. De

manera ocasional se recogeran algunas tareas

Criterios de evaluacion secuenciados en unidades didacticas

Enunciamos los criterios de evaluacion correspondientes a cada competencia especifica sin

separarlos en unidades didacticas ya que todas las competencias y todos los criterios aparecen

en todas las unidades didacticas.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.1. Modelizar y resolver
problemas de la vida cotidiana y de
la ciencia y la tecnologia aplicando
diferentes estrategias y formas de
razonamiento para obtener
posibles soluciones.

1.1.
incluidas las digitales, en la modelizacion y resolucion

Manejar algunas estrategias y herramientas,

de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la
tecnologia, evaluando su eficiencia en cada caso.

1.2. Obtener todas las posibles soluciones matematicas
de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la
tecnologia, describiendo el procedimiento utilizado.

CE.M.2. Verificar la validez de las
posibles soluciones de un
problema empleando el
razonamiento y la argumentacion
para contrastar su idoneidad.

2.1. Comprobar la validez matematica de las posibles
soluciones de un problema, utilizando el razonamiento
y la argumentacion.

2.2. Seleccionar la solucion mas adecuada de un
problema en funcion del contexto (de sostenibilidad,
de consumo

responsable, equidad...), usando el

razonamiento y la argumentacion.

CE.M.3. Formular o investigar
conjeturas o problemas, utilizando
el razonamiento, la argumentacion,
la creatividad y el uso de
herramientas tecnologicas, para
generar nuevo conocimiento

3.1. Adquirir nuevo conocimiento matematico a partir
de la formulacion de conjeturas y problemas de forma
guiada.

3.2. Emplear herramientas tecnologicas adecuadas en

la formulacion o investigacion de conjeturas o

matematico. problemas.
CE.M 4. Utilizar el pensamiento
computacional de forma eficaz,
modificando, creando y . o
4.1. Interpretar, modelizar y resolver situaciones

generalizando algoritmos que
resuelvan problemas mediante el
uso de las matematicas, para
modelizar y resolver situaciones de
la vida cotidiana y del ambito de la
ciencia y la tecnologia.

problematizadas de la vida cotidiana y de la ciencia y

la  tecnologia, utilizando el  pensamiento

computacional, modificando y creando algoritmos.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.S. Establecer, investigar y
utilizar conexiones entre las
diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre
conceptos, procedimientos,
argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el
aprendizaje matematico.

5.1. Manifestar una visibn matematica integrada,

investigando y conectando las diferentes ideas

matematicas.

5.2. Resolver problemas en contextos matematicos,

estableciendo y aplicando conexiones entre las

diferentes ideas matematicas.

CE.M.6. Descubrir los vinculos de
las matematicas con otras areas de
conocimiento y profundizar en sus
conexiones, interrelacionando
conceptos y procedimientos, para
modelizar, resolver problemas y
desarrollar la capacidad critica,
creativa e innovadora en
situaciones diversas.

6.1. Resolver problemas en situaciones diversas,
utilizando procesos matematicos, estableciendo y
aplicando conexiones entre el mundo real, otras areas

de conocimiento y las matematicas.

6.2. Analizar la aportacion de las matematicas al
progreso de la humanidad, reflexionando sobre su
contribucion en la propuesta de soluciones a
situaciones complejas y a los retos cientificos y

tecnoldgicos que se plantean en la sociedad.

CE.M.7. Representar conceptos,
procedimientos e informacion
matematicos seleccionando
diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar
razonamientos matematicos.

7.1. Representar ideas matematicas, estructurando
diferentes razonamientos matematicos y seleccionando
las tecnologias mas adecuadas.

7.2. Seleccionar y utilizar diversas formas de
representacion, valorando su utilidad para compartir

informacion.

CE.M.8. Comunicar las ideas
matematicas, de forma individual y
colectiva, empleando el soporte, la
terminologia y el rigor apropiados,
para organizar y consolidar el
pensamiento matematico.

8.1. Mostrar organizacion al comunicar las ideas
matematicas empleando el soporte, la terminologia y el
rigor apropiados.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje matematico en
diferentes contextos, comunicando la informacioén con
precision y rigor.

101



4.1.6.4.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.M.9. Utilizar destrezas
personales y sociales, identificando
y gestionando las propias
emociones, respetando las de los
demads y organizando activamente
el trabajo en equipos heterogéneos,
aprendiendo del error como parte
del proceso de aprendizaje y
afrontando situaciones de
incertidumbre, para perseverar en
la consecucion de objetivos en el
aprendizaje de las matematicas.

9.1.
identificando y gestionando emociones y aceptando y

Afrontar las situaciones de incertidumbre

aprendiendo del error como parte del proceso de
aprendizaje de las matematicas.

9.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante,
aceptando y aprendiendo de la critica razonada al hacer
frente a las diferentes situaciones de aprendizaje de las
matematicas.

9.3. Participar en tareas matematicas de forma activa
en equipos heterogéneos, respetando las emociones y
experiencias de los demds, escuchando su
razonamiento, identificando las habilidades sociales
mas propicias y fomentando el bienestar grupal y las

relaciones saludables.

Relacion entre competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion,

procedimientos ¢ instrumentos de evaluacion

No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las

competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes,

proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.

CEM.1.

cada caso.

Compefenaas Criterios de evaluacion Saberes basicos
especificas
A. Sentido numérico.
) ) la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,
1.1. Manejar algunas estrategias y

herramientas, incluidas las digitales, en la
modelizacion y resolucion de problemas
de la vida cotidiana y de la ciencia y la
tecnologia, evaluando su eficiencia en

3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
5a, 5b, 5c.

B. Sentido de la medida.

la, 1b, 3a, 3b.

D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6D, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, lc.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
B. Sentido de la medida.
) ) la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.
1.2. Obtener todas las posibles soluciones | - gentido espacial.
matematicas de problemas de la vida | 1a, 1b, Ic, 4a, 4b.
cotidiana y de la ciencia y la tecnologia, | D. Sentido algebraico.
describiendo el procedimiento utilizado. | 1a, 2a, 2b, 6a, 6b, 6c.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 1c, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
) ] la, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d.
2.1. Comprobar la validez matematica de | 3, 3 3¢.3d. 3e.da. dc. 4d.
las posibles soluciones de un problema, [ A 6a, A6b.
utilizando el razonamiento y la [ E. Sentido estocastico.
argumentacion. la, 1b.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
CEM.2.
A. Sentido numérico.
2.2. Seleccionar la solucion més adecuada | 1a, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a,
de un problema en funcién del contexto | 3bs 3¢, 3d; 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
- S5a, 5b, 5c, 6a, 6b.
(de sostenibilidad, de consumo X )

) D. Sentido algebraico.
responsable, equidad...), wusando el la.. 6. 6b. 6¢
razonamiento y la argumentacion. F. S’ent’ido ’socioafectivo.

la, 1b, 1c, 3a, 3b.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3.1.  Adquirir nuevo  conocimiento | 3¢ 34, 3e,4a, 4b, 4c, 4d.
matematico a partir de la formulacion de | D. Sentido algebraico.
conjeturas y problemas de forma guiada. | 6a, 6b, 6c.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c.

CE.MA. A. Sentido numérico.

3.2. Emplear herramientas tecnoldgicas
adecuadas en la  formulacion o

investigacion de conjeturas o problemas.

6a, 6b.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2c¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, 1c, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 1c, 3a, 3b.
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Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

CEM 4.

4.1.
situaciones problematizadas de la vida

Interpretar, modelizar y resolver
cotidiana y de la ciencia y la tecnologia,
utilizando el pensamiento computacional,
modificando y creando algoritmos.

A. Sentido numérico.

5a, 5b, 5c.

B. Sentido de la medida.
la, 1b, 2a2, 2b, 2¢, 3a, 3b.
C. Sentido espacial.

la, 1b, 1c¢, 4a, 4b.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 4d,
Sa, 5b, 5c, 6a, 6b, 6¢.

E. Sentido estocastico.

la, 1b, Ic, 1d, If.

F. Sentido socioafectivo.
1b, lc.

CE.M.S.

5.1
integrada, investigando y conectando las

Manifestar una visidén matematica

diferentes ideas matematicas.

A. Sentido numérico.

5a, 5b, 5c.

B. Sentido de la medida.

3a, 3b.

D. Sentido algebraico.

la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 4d,
Sa, 5b, 5c, 6a, 6b, 6¢.

E. Sentido estocastico.

la, 1b, 1c, 1d, 1f, 2a, 2b, 2c,
3a, 3b, 3c.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c.

5.2. Resolver problemas en contextos
matematicos, estableciendo y aplicando
ideas

conexiones entre las diferentes

matematicas.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

la. 2a, 2b, 3a., 4a, 4b, 4c, 5a,
6a, 6D, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c.

CE.M.6.

6.1. Resolver problemas en situaciones
diversas, utilizando procesos matematicos,
estableciendo y aplicando conexiones
entre el mundo real, otras areas de

conocimiento y las matematicas.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 2e¢, 3a,
3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
S5a, 5b, 5c¢, 6a, 6b.

D. Sentido algebraico.

la., 6a, 6b, 6¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c, 3a, 3b.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
6.2. Analizar la aportacion de las | la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e, 3a,
matematicas al progreso de la humanidad, | 3b, 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d,
reflexionando sobre su contribucion en la | 38> 3b, 5c¢.
. . . B. Sentido de la medida.
propuesta de soluciones a situaciones La. 1b. 3a. 3b
complejas y a los retos cientificos y D%’Ser;ti d(’) aléebraico.
tecnologicos que se plantean en la 1a, 6a, 6b, 6c.
sociedad. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
B. Sentido de la medida.
2al, 2a2, 2b, 2c.
7.1.  Representar ideas matematicas, | C. Sentido espacial.
estructurando diferentes razonamientos | 1a, 1b, lc, 4a, 4b.
matematicos 'y  seleccionando las | D. Sentido algebraico.
tecnologias mas adecuadas. la, 6a, 6D, 6¢.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
CEM.7. A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
7.2. Seleccionar y utilizar diversas formas | D. Sentido algebraico.
de representacion, valorando su utilidad | 6a, 6b, 6¢.
para compartir informacion. E. Sentido estocastico.
3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
B. Sentido de la medida.
2a2, 2b, 2c¢.
8.1. Mostrar organizacion al comunicar las lca Sﬁ:ltll(lo jzp Z%lal'
ideas matematicas empleando el soporte, P
la terminologia y el rigor apropiados D. Sentido algebraico.
’ la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6¢.
F. Sentido socioafectivo.
CE.M.8, la, 1b, Ic.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje
matematico en diferentes contextos,
comunicando la informacion con precision
y rigor.

A. Sentido numérico.

la, 1b, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b,
3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

D. Sentido algebraico.

la, 6a, 6b, 6c¢.

F. Sentido socioafectivo.

la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

diferentes situaciones de aprendizaje de
las matematicas.

especificas
A. Sentido numérico.
9.1. Afrontar las situaciones de 1a, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3a, 3b,
. . i . ) 3¢, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.
incertidumbre identificando y gestionando . .
emociones y aceptando y aprendiendo del D. Sentido algebraico.
y acep y ap la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 5a,
error como parte del proceso de 6a. 6b. 60
aprendizaje de las matematicas. F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, lc.
B. Sentido de la medida.
9.2. Mostrar una actitud positiva y 2a2, 2bf 2c. .
i C. Sentido espacial.
perseverante, aceptando y aprendiendo de la. 1b. lc. 4a. 4b
CE.M.9. la critica razonada al hacer frente a las| . .. =~

D. Sentido algebraico.
la, 2a, 2b.

F. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.

9.3. Participar en tareas matematicas de
forma activa en equipos heterogéneos,
respetando las emociones y experiencias

A. Sentido numérico.
la, 1b, 2a, 2b, 2c¢, 2d, 3a, 3b,
3c, 3d, 3e, 4a, 4b, 4c, 4d.

de los demas, escuchando su | D. Sentido algebraico.
razonamiento, identificando las | 6a, 6D, 6¢.
habilidades sociales mas propicias y [ F. Sentido socioafectivo.

fomentando el bienestar grupal y las
relaciones saludables.

la, 1b, 1c.

4.1.6.5.

Criterios de calificacion

En cada evaluacion se obtendra una nota numérica, con dos decimales, de la media ponderada

de:

e 90%: Pruebas escritas y especificas de resolucion de problemas y ejercicios similares a

los trabajados en clase

e 10%: Analisis de las producciones del alumnado

o Ejercicios individuales con material de apoyo

o Ejercicios o actividades de clase.

o Problemas de aplicacion de contenidos en los que es necesario el desarrollo de
razonamiento 16gico.
La nota final serd la media aritmética de las notas de las tres evaluaciones. Para calcularla se
utiliza la nota de cada evaluacion expresada con dos decimales.
La materia se considerara aprobada si el alumno/a obtiene una nota final igual o superior a

5,00.
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A los alumno/as que se sorprenda copiando o en posesion de cualquier material o dispositivo
electronico que sea susceptible de ser utilizado para copiar en una prueba se les invalidara

dicha prueba y tendran un cero en la misma.

4.1.6.6.  Supervision del aprendizaje del alumnado: recuperacion y mejoria de calificaciones
Después de cada evaluacion, se convocara a los alumnos a una prueba escrita con todos los
contenidos de dicha evaluacion.
El alumnado que no haya obtenido mas de un 5,00 en la media de esa evaluacion, debera
presentarse obligatoriamente a dicha prueba escrita. Para calcular la nota final se tomara la
nota mas alta que haya obtenido en dicha evaluacion, ya sea la nota obtenida a lo largo de la
evaluacion o bien la nota obtenida en la prueba escrita de recuperacion.
Si un alumno/a desea mejorar su nota media de evaluacion, podra presentarse voluntariamente
a dicha prueba escrita. Para calcular la nota final se tomara la nota mas alta que haya obtenido
en dicha evaluacion, ya sea la nota obtenida a lo largo de la evaluacion o bien la nota obtenida
en la prueba escrita de recuperacion.
Aquellos alumnos que no hayan podido sacar mas de un 5 en la calificacion final, podran
presentarse a un examen global con todos los contenidos del curso.
El alumnado de bachillerato dispone de una convocatoria extraordinaria para poder recuperar
la materia si no lo han hecho en la convocatoria ordinaria. En esta se realizara una prueba

escrita con los contenidos globales de la asignatura.
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4.2. Matematicas aplicadas a las CCSS I (1° Bachillerato)

4.2.1. Competencias especificas
Las competencias especificas en la materia de Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales |
quedan recogidas en el anexo II de la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se
aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion del Bachillerato y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la comunidad autobnoma de Aragon (Publicada en BOA el
12/08/2022).
Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 1:
CE.MCS.1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales
aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles soluciones.
La modelizacion y la resolucion de problemas constituyen un eje fundamental en el
aprendizaje de las matemadticas, ya que son procesos centrales en la construccion del
conocimiento matematico. La comprension de una situacién o problema es siempre el primer
paso hacia su exploracion o resolucion. Una buena representacion o visualizacion del problema
ayuda a su interpretacion, asi como a la identificacion de los datos y las relaciones mas
relevantes.
El desarrollo de esta competencia conlleva los procesos de formulacion del problema; la
sistematizacion en la busqueda de datos u objetos relevantes y sus relaciones; su codificacion
al lenguaje matematico o a un lenguaje facil de interpretar por un sistema informatico; la
creacion de modelos abstractos de situaciones reales, y el uso de estrategias de resolucion,
como la analogia con otros problemas, estimacidn, ensayo y error, resolverlo de manera
inversa (ir hacia atrds), la descomposicion en problemas mas sencillos o la utilizacion de
técnicas heuristicas, entre otras.
Estos procesos aplicados en contextos diversos pueden motivar el aprendizaje y establecer
unos cimientos cognitivos solidos que permitan construir conceptos y experimentar las
matematicas como herramienta para describir, analizar y ampliar la comprension de situaciones
de la vida cotidiana o de las Ciencias Sociales. Asimismo, la resolucién de un problema con
distintas estrategias permite comparar las ventajas relativas a cada una de ellas. A través de la
discusion de los estudiantes en la tarea de resolucion de problemas se favorece la construccion
de significados compartidos y la mejora del aprendizaje. Los contextos, en la resolucion de
problemas, proporcionan un amplio abanico de posibilidades para la integracion de las distintas
experiencias y aprendizajes del alumnado, asi como de las diferentes competencias con una
perspectiva global, fomentando el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales, con especial

atencion a la igualdad de género, la inclusion y la diversidad personal y cultural. Ofrecen una
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oportunidad para integrar las ocho competencias clave e incluir el planteamiento de problemas
sociales, fomentando que el alumnado se haga participe de los mismos y desarrolle la actitud
necesaria para implicarse activamente en su futuro.

Competencia especifica de l1a materia Matematicas aplicadas a las CCSS 2:

CE.MCS.2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el
razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

Tras la resolucion de un problema, el alumnado tiende a dar por finalizada la actividad
omitiendo una parte importante y resulta muy constructiva. El andlisis de las soluciones
obtenidas en la resolucién de un problema potencia la reflexion critica, el razonamiento y la
argumentacion. La interpretacion de las soluciones y conclusiones obtenidas, considerando
ademas de la validez matematica diferentes perspectivas como la sostenibilidad, el consumo
responsable, la equidad, la no discriminacion o la igualdad de género, entre otras, ayuda a
tomar decisiones razonadas y a evaluar las estrategias. Ademas, el analisis de la solucién o
soluciones asi como el camino realizado para resolver un problema ayuda a consolidar los
conocimientos y desarrollar aptitudes para la resolucion de problemas (Polya, 1965,
Schoenfeld, 1985; Mason et al., 2010). Los razonamientos cientifico y matematico seran las
herramientas principales para realizar esa validacion, pero también lo son la lectura atenta, la
realizacion de preguntas adecuadas, la eleccion de estrategias para verificar la pertinencia de
las soluciones obtenidas segun la situacion planteada, la conciencia sobre los propios progresos
y la autoevaluacion.

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la metacognicion
como la autoevaluacion y la coevaluacion, el uso eficaz de herramientas digitales, la
verbalizacion o la descripcion del proceso y la seleccion entre diferentes modos de
comprobacion de soluciones o de estrategias para validarlas y evaluar su alcance.
Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS3:

CE.MCS.3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la
argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnologicas, para generar nuevo
conocimiento matemadtico.

La formulacion de conjeturas y la generacion de problemas de contenido matematico son dos
componentes importantes y significativos del curriculo de Matematicas y estan consideradas
una parte esencial del quehacer matematico. Probar o refutar conjeturas con contenido
matematico sobre una situacion planteada o sobre un problema ya resuelto implica plantear
nuevas preguntas, asi como la reformulacion del problema durante el proceso de investigacion.
Cuando el alumnado genera problemas o realiza preguntas, mejora el razonamiento y la

reflexion al tiempo que construye su propio conocimiento, lo que se traduce en un alto nivel de
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compromiso y curiosidad, asi como de entusiasmo hacia el proceso de aprendizaje de las
matematicas.

El desarrollo de esta competencia puede fomentar un pensamiento mas diverso y flexible,
mejorar la destreza para resolver problemas en distintos contextos y establecer puentes entre
situaciones concretas y las abstracciones matematicas.

Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 4:

CE.MCS.4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando y
generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las matematicas, para
modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de las ciencias sociales.

El pensamiento computacional se entronca directamente con la resolucion de problemas y el
planteamiento de procedimientos algoritmicos. Con el objetivo de llegar a una solucién del
problema que pueda ser ejecutada por un sistema informatico, serd necesario utilizar la
abstraccion para identificar los aspectos mas relevantes y descomponer el problema en tareas
mas simples que se puedan codificar en un lenguaje apropiado. Asimismo, los procesos del
pensamiento computacional pueden culminar con la generalizacion. Llevar el pensamiento
computacional a la vida diaria y al &mbito de la ciencia y la tecnologia supone relacionar las
necesidades de modelado y simulacion con las posibilidades de su tratamiento informatizado.
El desarrollo de esta competencia conlleva la creacion de modelos abstractos de situaciones
cotidianas y del ambito de las ciencias sociales, su automatizacion y la codificacion en un
lenguaje facil de interpretar de forma automatica.

Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 5:

CE.MCS.5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matemdticas
estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Establecer conexiones entre las diferentes ideas matemadticas proporciona una comprension
mas profunda de como varios enfoques de un mismo problema pueden producir resultados
equivalentes. El alumnado puede utilizar ideas procedentes de un contexto para probar o
refutar conjeturas generadas en otro contexto diferente y, al conectar las ideas matematicas,
puede desarrollar una mayor comprension de los conceptos, procedimientos y argumentos.
Percibir las matematicas como un todo implica estudiar sus conexiones internas y reflexionar
sobre ellas, tanto las existentes entre los bloques de saberes como entre las matematicas de un
mismo o distintos niveles, o las de diferentes etapas educativas.

El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con ideas
previas, reconocer y utilizar las conexiones entre ellas en la resolucion de problemas y

comprender coémo unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.
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Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 6:

CE.MCS.6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras materias y profundizar en sus
conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para modelizar, resolver problemas
y desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora en situaciones diversas.

Observar relaciones y establecer conexiones matematicas es un aspecto clave del quehacer
matematico. La profundizacion en los conocimientos matematicos y en la destreza para utilizar
un amplio conjunto de representaciones, asi como en el establecimiento de conexiones entre
las matematicas y otras materias, especialmente con las ciencias y la tecnologia confieren al
alumnado un gran potencial para resolver problemas en situaciones diversas.

Estas conexiones también deberian ampliarse a las actitudes propias del quehacer matematico
de forma que estas puedan ser transferidas a otras materias y contextos. En esta competencia
juega un papel relevante la aplicacion de las herramientas tecnologicas en el descubrimiento de
nuevas conexiones.

El desarrollo de esta competencia conlleva el establecimiento de conexiones entre ideas,
conceptos y procedimientos matematicos, otras materias y la vida real. Asimismo, implica el
uso de herramientas tecnoldgicas y su aplicacion en la resolucidon de problemas en situaciones
diversas, valorando la contribucion de las matematicas a la resolucion de los grandes retos y
objetivos ecosociales, tanto a lo largo de la historia como en la actualidad.

Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 7:

CE.MCS.7. Representar conceptos, procedimientos e informacion matemadaticos seleccionando
diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Las representaciones de conceptos, procedimientos e informacién matematica facilitan el
razonamiento y la demostracion, se utilizan para visualizar ideas matematicas, examinar
relaciones y contrastar la validez de las respuestas, y se encuentran en el centro de la
comunicacion matematica.

El desarrollo de esta competencia conlleva el aprendizaje de nuevas formas de representacion
matematica y la mejora del conocimiento sobre su utilizacion, recalcando las maneras en que
representaciones distintas de los mismos objetos pueden transmitir diferentes informaciones y
mostrando la importancia de seleccionar representaciones adecuadas a cada tarea.
Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 8:

CE.MCS.8. Comunicar las ideas matemadticas, de forma individual y colectiva, empleando el
soporte, la terminologia y el rigor apropiados, para organizar y consolidar el pensamiento
matemdatico..

En la sociedad de la informacién se hace cada dia mas patente la necesidad de una

comunicacion clara y veraz, tanto oralmente como por escrito. Interactuar con otros ofrece la
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posibilidad de intercambiar ideas y reflexionar sobre ellas, colaborar, cooperar, generar y
afianzar nuevos conocimientos, convirtiendo la comunicacion en un elemento indispensable en
el aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar publicamente hechos, ideas, conceptos y
procedimientos complejos verbal, analitica y graficamente, de forma veraz y precisa,
utilizando la terminologia matematica adecuada, con el fin de dar significado y permanencia a
los aprendizajes.

Competencia especifica de la materia Matematicas aplicadas a las CCSS 9:

CE.MCS.9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias
emociones, respetando las de los demas y organizando activamente el trabajo en equipos
heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y afrontando
situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de objetivos en el aprendizaje
de las matemdticas.

La resolucion de problemas o de retos mas globales en los que intervienen las matematicas
representa a menudo un desafio que involucra multitud de emociones que conviene gestionar
correctamente. Las destrezas socioafectivas dentro del aprendizaje de las matematicas
fomentan el bienestar del alumnado, la regulacién emocional y el interés por su estudio.

Por otro lado, trabajar los valores de respeto, igualdad o resolucion pacifica de conflictos, al
tiempo que se superan retos matematicos de forma individual o en equipo, permite mejorar la
autoconfianza y normalizar situaciones de convivencia en igualdad, creando relaciones y
entornos de trabajo saludables. Asimismo, fomenta la ruptura de estereotipos e ideas
preconcebidas sobre las matematicas asociadas a cuestiones individuales como, por ejemplo,
las relacionadas con el género o con la existencia de una aptitud innata para las matematicas.

El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las propias emociones en el
proceso de aprendizaje de las matematicas, reconocer las fuentes de estrés, ser perseverante en
la consecucion de los objetivos, pensar de forma critica y creativa, crear resiliencia y mantener
una actitud proactiva ante nuevos retos matematicos. Asimismo, implica mostrar empatia por
los demads, establecer y mantener relaciones positivas, ejercitar la escucha activa y la

comunicacion asertiva en el trabajo en equipo y tomar decisiones responsables.
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4.2.2.

Tratamiento de los elementos transversales

Educacion para la Paz
y la Convivencia

e Desarrollo de actitudes criticas frente a la
interpretacion de  resultados  procedentes  de
extrapolaciones que se realizan desde otros ambitos.

e Analisis de datos sobre la situacion social y
econdémica de algunos paises del “tercer mundo” para
“generar” una conciencia entre el alumnado, para que
asuman que la paz en las zonas hoy “conflictivas” pasa
por un mas equitativo reparto de la riqueza.

e Sec pueden realizar estudios comparativos sobre las
“crisis” economicas a través de la historia y la
“coincidencia” o no con los distintos conflictos bélicos en
el mundo.

Prevencion de la
violencia contra las
personas con
discapacidad, la
violencia terrorista y de
toda forma de violencia
(racismo, xenofobia,
homofobia, etc.)

Estudio mediante graficas de la relacion entre la calidad
de vida de una sociedad y el respeto de las diferencias y el
fomento de la convivencia entre distintos grupos
humanos.

Igualdad entre hombres
y mujeres y prevencion
de la violencia de
género

e Realizar actividades que pongan de manifiesto la
discriminacion laboral de la mujer en cuanto a diferencias
salariales con los hombres o el acceso a puestos
directivos.

e Estudio estadistico del efecto de la legislacion
sobre prevencion de la violencia de género y la
disminucion de la misma.

e Fomentar en las chicas actitudes de confianza y
seguridad ante las actividades matematicas y su
aprendizaje.

Educacion sexual y para
la salud

e Actividades que despierten la sensibilidad hacia la
naturaleza, el cuidado de la salud y la prevencion de
enfermedades (consumo de agua, distribucion de la
poblacion, deterioro de especies y entornos naturales,
medidas de prevencion en la practica del deporte, dieta
equilibrada, educacion sexual, etc.)

e Utilizacion de los conocimientos sobre funciones
para correlacionar la repercusion de dos factores en la
prevencion de enfermedades.

Educaciéon emocional

Plantear problemas en los que el alumnado aprenda a
utilizar las emociones positivas para aumentar la
confianza y aprenda a superar las emociones negativas
que le dificulten el proceso de aprendizaje.
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Educacion vial e Confeccion de tablas que relacionen la velocidad
de un vehiculo con el tiempo de frenada.

e (alculo del indice de alcoholemia de una persona
en relacion con sus caracteristicas (sexo y peso) y la
cantidad y clase de bebida. Calculo del tiempo necesario
para eliminar el alcohol del organismo segun el indice de

alcoholemia.
Educacion ambiental y Utilizacion de articulos de revistas o periddicos de
para un desarrollo contenido ecologico que incluya datos numéricos,
sostenible porcentajes, graficos estadisticos, medidas de superficie,

etc. La realizacion de este tipo de actividades relacionadas
pondrd de manifiesto la utilidad de las matemadticas al
tiempo que concienciaran al alumnado en la necesidad de
conservar el medio ambiente.

Educacion para afrontar Se puede leer algin articulo sobre la frecuencia de
emergencias y terremotos en determinadas zonas geograficas 'y
catastrofes aprovechar para explicar las diferencias entre las dos

escalas mas usadas para medir la intensidad y la magnitud
de los temblores sismicos: Richter y Mercalli.

4.2.3. Saberes basicos
42.3.1. Saberes basicos de la materia

A. Sentido numérico
1. Conteo
a. Estrategias y técnicas de recuento sistematico (diagramas de arbol, técnicas de
combinatoria...).
2. Cantidad
a. Numeros reales (racionales e irracionales): comparacion, ordenacion,
clasificacion y contraste de sus propiedades.
3. Sentido de las operaciones
a. Potencias, raices y logaritmos: comprension y utilizacion de sus relaciones para
simplificar y resolver problemas.
4. Educacion financiera
a. Resolucion de problemas relacionados con la educacion financiera (cuotas,
tasas, intereses, préstamos...) con herramientas tecnoldgicas.
B. Sentido de 1a medida
1. Medicion
a. La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fendmenos
aleatorios.

2. Cambio
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a. Limites: estimacion y célculo a partir de una tabla, un grafico o una expresion
algebraica.

b. Continuidad de funciones: aplicacion de limites en el estudio de la continuidad.

c. Derivada de una funcién: definicion a partir del estudio del cambio en contextos
de las ciencias sociales.

C. Sentido algebraico
1. Patrones
a. Generalizacion de patrones en situaciones sencillas.
2. Modelo matematico

a. Relaciones cuantitativas esenciales en situaciones sencillas: estrategias de
identificacion y determinacion de la clase o clases de funciones que pueden
modelizarlas.

b. Ecuaciones, inecuaciones y sistemas: modelizacion de situaciones de las
ciencias sociales y de la vida real.

3. Igualdad y desigualdad

a. Resolucién de ecuaciones, inecuaciones y sistemas de ecuaciones e

inecuaciones no lineales en diferentes contextos.
4. Relaciones y funciones

a. Representacion grafica de funciones utilizando la expresion mas adecuada.

b. Propiedades de las distintas clases de funciones, incluyendo, polindmica,
exponencial, racional sencilla, irracional, logaritmica, periddica y a trozos:
comprension y comparacion.

c. Algebra simbolica en la representacion y explicacion de relaciones matematicas
de las ciencias sociales.

5. Pensamiento computacional

a. Formulacion, resolucion y andlisis de problemas de la vida cotidiana y de las
ciencias sociales utilizando programas y herramientas adecuados.

b. Comparacion de algoritmos alternativos para el mismo problema mediante el
razonamiento 16gico.

D. Sentido estocastico
1. Organizacion y andlisis de datos

a. Organizacion de los datos procedentes de variables bidimensionales:

distribucion conjunta y distribuciones marginales y condicionadas. Analisis de

la dependencia estadistica.
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b. Estudio de la relacién entre dos variables mediante la regresion lineal y
cuadratica: valoracion grafica de la pertinencia del ajuste. Diferencia entre
correlacion y causalidad.

c. Coeficientes de correlacion lineal y de determinacion: cuantificacion de la
relacion lineal, prediccion y valoracion de su fiabilidad en contextos de las
ciencias sociales.

d. Calculadora, hoja de calculo o software especifico en el andlisis de datos
estadisticos.

2. Incertidumbre

a. Estimacion de la probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa.

b. Calculo de probabilidades en experimentos simples: la regla de Laplace en
situaciones de equiprobabilidad y en combinacion con diferentes técnicas de
recuento.

3. Distribuciones de probabilidad

a. Variables aleatorias discretas y continuas. Parametros de la distribucion.

b. Modelizacion de fendomenos estocdsticos mediante las distribuciones de
probabilidad binomial y normal. Calculo de probabilidades asociadas mediante
herramientas tecnologicas.

c. Estimacion de probabilidades mediante la aproximacion de la binomial por la
normal.

4. Inferencia

a. Disefio de estudios estadisticos relacionados con las ciencias sociales utilizando
herramientas digitales. Técnicas de muestreo sencillas.

b. Anadlisis de muestras unidimensionales y bidimensionales con herramientas
tecnolodgicas con el fin de emitir juicios y tomar decisiones: estimacion puntual.

E. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones

a. Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias,
afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de las
matematicas.

b. Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de
saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje en el
aula de matematicas.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones
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4.2.3.2.

a. Reconocimiento y aceptacion de diversos planteamientos en la resolucion de

problemas y tareas matematicas, transformando los enfoques de los demas en

nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatia y respeto en el

proceso.

b. Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolucion de problemas y

tareas matematicas, en grupos heterogéneos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

a. Destrezas para desarrollar una comunicacion efectiva: la escucha activa, la

formulacion de preguntas o solicitud y prestacion de ayuda cuando sea

necesario.

b. Valoracion de la contribucion de las matematicas y el papel de matematicos y

matematicas a lo largo de la historia en el avance de las ciencias sociales.

Secuenciacion de los saberes basicos en unidades didacticas

Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 1 Numeros
reales

A. Sentido numérico

2. Cantidad: 2a.

3. Sentido de las operaciones: 3a.
C. Sentido algebraico

1. Patrones: 1a.

5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 2 Matematica
financiera

A. Sentido numérico

1. Sentido de las operaciones: 1b.

2. Relaciones: 2a.

4. Educacion financiera: 4a.
C. Sentido algebraico

1. Patrones: la

2. Modelo matematico: 2a, 2b.

3. Igualdad y desigualdad: 3a.

4. Relaciones y funciones: 4a, 4c.

5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 3 Expresiones
algebraicas

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones: 3a.
C. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusién, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 4 Ecuaciones y
sistemas

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones: 3a.
C. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 5 Inecuaciones y
sistemas

A. Sentido numérico
3. Sentido de las operaciones: 3a.
C. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4c.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 6 Funciones

C. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 7 Funciones
elementales

C. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a, 5b.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. 1a, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 8 Limites y
continuidad

B. Sentido de la medida
1. Medicion: 1a.
2. Cambio: 2a, 2b.
C. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a.
E. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. 1a, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 9 Derivadas

B. Sentido de la medida
1. Medicion: la.
2. Cambio: 2a, 2b, 2c.
C. Sentido algebraico
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a, 4b, 4c.
5. Pensamiento computacional: 5a.
E. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 10 Estadistica
unidimensional

A. Sentido numérico
1.Conteo: la.
3. Sentido de las operaciones: 3a.
4. Educacion financiera: 4a.
C. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a, 2b.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a.
5. Pensamiento computacional: 5a.
D. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1c, 1d.
4. Inferencia: 4a, 4b.
E. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. 1a, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 11 Estadistica
bidimensional

A. Sentido numérico
1.Conteo: 1a.
3. Sentido de las operaciones: 3a.
4. Educacion financiera: 4a.
C. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
2. Modelo matematico: 2a.
3. Igualdad y desigualdad: 3a.
4. Relaciones y funciones: 4a.
5. Pensamiento computacional: 5a.
D. Sentido estocastico

1. Organizacion y analisis de datos. 1a, 1b, 1c, 1d.

4. Inferencia. 4a, 4b.
E. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 12 Combinatoria
y probabilidad

A. Sentido numérico
1. Conteo: la.
4. Educacion financiera: 4a.
B. Sentido de la medida
1. Medicion: la.
C. Sentido algebraico
1. Patrones: 1a.
D. Sentido estocastico
1. Organizacion y analisis de datos: 1d.
2. Incertidumbre. 2a, 2b.
3. Inferencia. 3a.
F. Sentido socioafectivo
1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

UD 13 Distribucion
binomial

B. Sentido de la medida

1. Medicion: la.
C. Sentido algebraico

1. Patrones: 1a.

2. Modelo matematico: 2a.

5. Pensamiento computacional: 5a
D. Sentido estocastico

3. Distribuciones de probabilidad. 3a, 3b.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones. la, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.
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Unidades didacticas

Saberes basicos relacionados

UD 14 Distribucion
normal

B. Sentido de la medida

1. Medicion: 1a.
C. Sentido algebraico

1. Patrones: 1a.

2. Modelo matematico: 2a.

5. Pensamiento computacional: 5a
D. Sentido estocastico

3. Distribuciones de probabilidad. 3a, 3b, 3c.
F. Sentido socioafectivo

1. Creencias, actitudes y emociones. 1a, 1b.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones. 2a, 2b.

3. Inclusion, respeto y diversidad: 3a, 3b.

4.2.3.3.  Temporizacion de las unidades didacticas

Evaluacion Unidad didactica Sesiones

1. Numeros reales 14

2. Matematica financiera 14

1? 3. Expresiones algebraicas 11
4. Ecuaciones y sistemas 10

5. Inecuaciones y sistemas 8

6. Funciones 9

7. Funciones elementales 9

2a

8. Limites y continuidad 16

9. Derivadas 15

10. Estadistica unidimensional 9

11. Estadistica bidimensional 11

3 12. Combinatoria y probabilidad 14
13. Distribucion binomial 10

14. Distribucion normal 11
Total 161
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4.2.4.  Metodologia
4.2.4.1. Estrategias y técnicas metodologicas. Situaciones de aprendizaje

La metodologia seguida serd eminentemente activa, de modo que el alumno sea el protagonista
de su propio aprendizaje, potenciando asi su iniciativa personal. El papel del docente serd
orientador, promotor, motivador y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado
enfocdndose en la realizacion de tareas o situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta la
atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante
practicas de trabajo individual y ayuda entre iguales.

Se intentard provocar el interés del alumno, avanzando escalonadamente por los diferentes
conceptos de tal forma que siempre haya actividades acordes a los niveles de cada uno.

La introduccion a los temas se hara con situaciones de aprendizaje que pongan de manifiesto la
necesidad de utilizar los diferentes conceptos (aprendizaje significativo).

Los nuevos conocimientos se apoyaran en los ya conseguidos. En la medida de lo posible se
elegiran contextos relacionados con fendmenos naturales y sociales.

Se realizard una atencion al proceso del alumnado, atendiendo asi a la diversidad dentro del

aula.

4.2.4.2. Utilizacion de las Tecnologias digitales (TIC/TAC/TEP)
La integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en este curso esta
orientada a la utilizaciébn de programas como recurso habitual en una nueva manera de
aprender de forma autéonoma, facilitando al alumno instrumentos de célculo, consulta e

investigacion, comunicacion e intercambio.

4.2.5. Atencion a la diversidad, alumnado ACNEAE

El departamento de Matematicas planteara en todo momento estrategias para conocer a sus
alumnos y sus particularidades. A principio de curso lo llevardn a cabo por medio de las
pruebas iniciales.

Se planificaran y propondran actividades que admitan un alto grado de posibilidades
formativas, de modo que cada alumno/a pueda avanzar de acuerdo con sus conocimientos, su
nivel de trabajo y sus progresos.

Los diferentes ritmos de aprendizaje que se establecen entre los estudiantes obligan a arbitrar
medidas que permitan atenderlos. Algunas de las medidas que se proponen son las siguientes:

e Variedad de actividades, en diferentes formatos.
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e Actividades abiertas en las que haya diferentes vias de resolucion para que sea posible
establecer grados de consecucion intermedios.

e Planteamiento de actividades motivadoras.

e Proyectos de enriquecimiento, medidas extraescolares y profundizacion curricular que

promuevan el desarrollo de capacidades, talentos y la excelencia en el aprendizaje.

4.2.6.  Evaluacion
4.2.6.1.  Evaluacion inicial: caracteristicas, criterios para su elaboracion e incidencia para

programar y para disefiar instrumentos de evaluacion

En Bachillerato se considera que el alumnado tiene que ser consciente de la etapa que inicia y
de la eleccion que ha hecho. Debe considerar que para terminar con éxito este ciclo es
importante tener buenos habitos de trabajo y estudiar todos los dias.

Se realiza una prueba inicial, con los saberes del curso anterior teniendo en cuenta que:

e Es una llamada de atencién a los estudiantes para que sean conscientes de la necesidad
de repasar contenidos basicos de la etapa o curso anterior y que siguen siendo
necesarios para seguir avanzando y aprender nuevos procesos.

e No tiene validez cuantitativa.

Una fase inicial de observacion y exploracion de ritmos de trabajo y aprendizaje, junto con la
prueba inicial, permite al profesorado ver el nivel de partida de cada uno de los estudiantes y
del grupo. Se transmitirdn estos resultados al alumnado para que este reflexione sobre sus

habitos de trabajo y estudio y asi pueda superar esta nueva etapa educativa.

4.2.6.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

La evaluacion debe ir enfocada a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se hace
necesario diversificar las herramientas de evaluacion. La metodologia de la materia nos
permite conseguir valorar el trabajo diario del alumno/a en clase y observar su capacidad para
adquirir las competencias especificas y para alcanzar los saberes del curso.
Por lo que proponemos una relacion de herramientas para la evaluacion de, entre otros
aspectos, los desempefios competenciales y los criterios de evaluacion.
e Procedimientos de evaluacion utilizados:
o Exploracion inicial. Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés
realizar un sondeo previo entre los alumnos. Este procedimiento servird al
profesorado para comprobar los conocimientos previos sobre el tema y

establecer estrategias de profundizacion; y al alumnado, para informarle sobre
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4.2.6.3.

su grado de conocimiento de partida. Se hard mediante una breve encuesta
escrita o ficha de Evaluacion Inicial.

El uso de la correcta expresion oral y escrita serd objeto permanente de
evaluacion en toda clase de actividades realizadas por el alumnado.

Trabajo diario

Pruebas especificas. Diferentes pruebas que presenten cuestiones teoricas y
précticas.Se realizaran dos por evaluacion. Constaran de actividades similares a
las realizadas en clase. En este tipo de pruebas en las que se relacionan los
saberes y los criterios de evaluacion del curso, ofrecen la oportunidad al

alumnado para evidenciar sus logros de aprendizaje.

e [ os Instrumentos de evaluacion utilizados seran acordes:

o Pruebas especificas objetivas e individuales de resolucion de problemas y

ejercicios similares a los trabajados en clase. En ellas se valorara tanto las
competencias especificas como la solucion de los problemas.

Realizacién de ejercicios y resolucion de problemas de aplicacion de los
contenidos en los que es necesario el desarrollo del razonamiento logico. De

manera ocasional se recogeran algunas tareas

Criterios de evaluacion secuenciados en unidades didacticas

Enunciamos los criterios de evaluacion correspondientes a cada competencia especifica sin

separarlos en unidades didacticas ya que todas las competencias y todos los criterios aparecen

en todas las unidades didacticas.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.MCS.1. Modelizar y resolver

1.1. Emplear algunas estrategias y herramientas,
incluidas las digitales, en la resolucion de problemas

problemas de la vida cotidiana y de
las ciencias sociales aplicando
diferentes estrategias y formas de
razonamiento para obtener
posibles soluciones.

de la vida cotidiana y de las ciencias sociales,
valorando su eficiencia en cada caso.

1.2. Obtener todas las posibles soluciones matematicas
de problemas de la vida cotidiana y de las ciencias
sociales, describiendo el procedimiento realizado.

CE.MCS.2. Verificar la validez de
las posibles soluciones de un
problema empleando el
razonamiento y la argumentacion
para contrastar su idoneidad.

2.1. Comprobar la validez matematica de las posibles
soluciones de un problema, utilizando el razonamiento
y la argumentacion.

2.2. Seleccionar la solucion mas adecuada de un
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

problema en funcion del contexto (de sostenibilidad,

de consumo responsable, equidad...), usando el

razonamiento y la argumentacion.

CE.MCS.3. Formular o investigar
conjeturas o problemas, utilizando
el razonamiento, la argumentacion,
la creatividad y el uso de
herramientas tecnologicas, para
generar nuevo conocimiento
matematico.

3.1. Adquirir nuevo conocimiento matematico a partir
de la formulacion de conjeturas y problemas de forma
guiada.

3.2. Emplear herramientas tecnologicas adecuadas en
la formulaciéon o investigacion de conjeturas o

problemas.

CE.MCS.4. Utilizar el
pensamiento computacional de
forma eficaz, modificando,
creando y generalizando
algoritmos que resuelvan
problemas mediante el uso de las
matematicas, para modelizar y
resolver situaciones de la vida
cotidiana y del ambito de las
ciencias sociales.

4.1. Interpretar, modelizar y resolver situaciones
problematizadas de la vida cotidiana y de las ciencias
sociales, utilizando el pensamiento computacional,
modificando y creando algoritmos.

CE.MCS.S. Establecer, investigar
y utilizar conexiones entre las
diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre
conceptos, procedimientos,
argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el
aprendizaje matematico.

5.1. Manifestar una visibn matematica integrada,

investigando y conectando las diferentes ideas

matematicas.

5.2. Resolver problemas en contextos matematicos,

estableciendo y aplicando conexiones entre las

diferentes ideas matematicas.

CE.MCS.6. Descubrir los vinculos
de las matematicas con otras areas
de conocimiento y profundizar en
sus conexiones, interrelacionando
conceptos y procedimientos, para
modelizar, resolver problemas y
desarrollar la capacidad critica,
creativa e innovadora en
situaciones diversas.

6.1. Resolver problemas en situaciones diversas,
utilizando procesos matematicos, estableciendo y
aplicando conexiones entre el mundo real, otras areas

de conocimiento y las matematicas.

6.2. Analizar la aportacion de las matematicas al
progreso de la humanidad reflexionando sobre su
contribucion en la propuesta de soluciones a
situaciones complejas y a los retos en las ciencias

sociales que se planteen.
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4.2.6.4.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE.MCS.7. Representar
conceptos, procedimientos e
informacion matematicos
seleccionando diferentes
tecnologias, para visualizar ideas y
estructurar razonamientos
matematicos.

7.1. Representar ideas matemadticas, estructurando
diferentes razonamientos matematicos y seleccionando
las tecnologias mas adecuadas.

7.2.
representacion, valorando su utilidad para compartir

Seleccionar y utilizar diversas formas de

informacion.

CE.MCS.8. Comunicar las ideas
matematicas, de forma individual y
colectiva, empleando el soporte, la
terminologia y el rigor apropiados,
para organizar y consolidar el
pensamiento matematico.

8.1. Mostrar organizacion al comunicar las ideas
matematicas empleando el soporte, la terminologia y el
rigor apropiados.

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje matematico en
diferentes contextos, comunicando la informacién con
precision y rigor.

CE.MCS.9. Utilizar destrezas
personales y sociales, identificando
y gestionando las propias
emociones, respetando las de los
demas y organizando activamente
el trabajo en equipos heterogéneos,
aprendiendo del error como parte
del proceso de aprendizaje y
afrontando situaciones de
incertidumbre, para perseverar en
la consecucion de objetivos en el
aprendizaje de las matematicas.

9.1. Afrontar
identificando y gestionando emociones y aceptando y

las situaciones de incertidumbre
aprendiendo del error como parte del proceso de

aprendizaje de las matematicas.

9.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante,
aceptando y aprendiendo de la critica razonada al hacer
frente a las diferentes situaciones de aprendizaje de las
matematicas.

9.3. Participar en tareas matematicas de forma activa
en equipos heterogéneos, respetando las emociones y
experiencias de los demds, escuchando su
razonamiento, identificando las habilidades sociales
mas propicias y fomentando el bienestar grupal y las

relaciones saludables.

Relacion entre competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion,

procedimientos e instrumentos de evaluacion

No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes basicos, las
competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
11 Mane: 1 trateoi A. Sentido numérico.
A anejar‘ a gunas e§ ﬁa egias y la, 2a, 3a, 4a.
herramientas, incluidas las digitales, en la B. Sentido de la medida.
modelizacion y resolucion de problemas | 14, 2a, 3b.
de la vida cotidiana y de las ciencias | C. Sentido algebraico.
sociales, evaluando su eficiencia en cada | 12, 2b, 3a, 4a, 4c, 5a, 5b.
as0. F. Sentido estocastico.
la, 1b, Ic, 2a, 4a..
CE.MCS.1.
B. Sentido de la medida.
) ) la, 2a, 2b, 2c.
1.2. Obtener todas las posibles soluciones | ¢ gentido algebraico.
matematicas de problemas de la vida | 1a,2b, 3a, 4a, 4b.
cotidiana y de las ciencias sociales, | D. Sentido estocastico.
describiendo el procedimiento utilizado. la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b.
E. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
) . la, 2a, 3a, 4a.
2.1. Comprobar la validez matematica de | ¢ gentido algebraico
las posibles soluciones de un problema, | 1a, 2a, 2b, 4b, 4c, 5a.
utilizando el razonamiento y la [ D. Sentido estocéstico.
argumentacion. la, 1b, 3b.
E. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 2b.
CE.MCS.2.
A. Sentido numérico.
2.2. Seleccionar la solucién més adecuada | 1a, 2a, 3a, 4a
de un problema en funcién del contexto | B- Sentido de la medida
s la, 2a, 2b, 2c.
(de sostenibilidad, de consumo ) i
bl dad 4 1 C. Sentido algebraico.
responsa‘ e, equidad...), Psan o elf 1 9 3b, 4.
razonamiento y la argumentacion. E. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 3a, 3b.
A. Sentido numérico.
3.1. Adquirir nuevo conocimiento | 12 23, §a, 4a,. .
CE.MCS.3. | matematico a partir de la formulacién de C. Sentido algebraico.
la, 2a, 3a, 4a.

conjeturas y problemas de forma guiada.

D. Sentido estocastico.
la, 1b, 1c, 2a, 3b.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
A. Sentido numérico.
la, 4a.
B. Sentido de la medida.
3.2. Emplear herramientas tecnoldgicas la, 2a, 2b, 2c.
- C. Sentido algebraico.
adecuadas en la  formulacion o
) ., ) la, 4b, 4c¢, Sa, 5b.
investigacion de conjeturas o problemas. D. Sentido estocastico.
la, 2a, 2b, 3a, 3b, 3c.
E. Sentido socioafectivo.
la, 1b, 2a, 3a, 3b.
B. Sentido de la medida.
4.1. Interpretar, modelizar y resolver | 1a, 2a, 2b, 2c.
situaciones problematizadas de la vida | C- Sentido esalgebraico.
CE.MCS.4. |cotidiana y de la ciencia y la tecnologia, la, 2b, 33’ 4a, 4b,' i
. . . D. Sentido estocastico.
utilizando el pensamiento computacional, la, 1d, 2a, 3b, 4a.
modificando y creando algoritmos. E. Sentido socioafectivo.
1b, lc.
A. Sentido numérico.
la, 4a.
C. Sentido algebraico.
5.1. Manifestar una visidbn matematica 2a, 3a, 4b, 5a.
integrada, investigando y conectando las [ D. Sentido estocastico.
diferentes ideas matematicas. la, 1b, 1c, 1d, 2a, 2b, 3a, 3b,
3¢, 4a.
CE.MCS.5. E. Sentido socioafectivo.
la, 2b, 3a.
A. Sentido numérico.
5.2. Resolver problemas en contextos la, 2a, 3a, 4a.
matematicos, estableciendo y aplicando | C. Sentido algebraico.
conexiones entre las diferentes ideas | la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, Sa.
matematicas. E. Sentido socioafectivo.
la, 1b, Ic.
6.1. Resolver problemas en situaciones | A. Sentido numérico.
diversas, utilizando procesos matematicos, | 12 22, 3a,4a.
CE.MCS.6. |[estableciendo y aplicando conexiones C. Sentido algebraico.

entre el mundo real, otras areas de

conocimiento y las matematicas.

la, 2a, 3a, Sa.
D. Sentido estocastico.
la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
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Competencias

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

especificas
6.2. Analizar la aportacion de las [ A. Sentido numérico.
matematicas al progreso de la humanidad, | 1a, 2a, 3a, 4a.
reflexionando sobre su contribucion en la | B- Sentido de la medida.
propuesta de soluciones a situaciones la, 2a, .2b’ 2c. .

i ) C. Sentido algebraico.
complejas y a los retos cientificos y la. 2a. 2b. 3a.
tecnologicos que se plantean en la D_’Ser’ltid(’) estocastico.
sociedad. la, 1b, lc.

B. Sentido de la medida.
7.1. Representar ideas matematicas, | 2a, 2b, 2c.
estructurando diferentes razonamientos | C. Sentido algebraico.
matematicos y seleccionando  las | la, 2a, 2b, 3a.
tecnologias mas adecuadas. D. Sentido estocastico.
la, 1b, 1c.
CE.MCS.7. A. Sentido numérico.
la, 2a, 3a, 4a.
7.2. Seleccionar y utilizar diversas formas ga Sf;tﬁo Zigebralco.
de representacion, valorando su utilidad T
.. ., F. Sentido estocastico.
para compartir informacion.
3b, 3c.
E. Sentido socioafectivo.
la, 2b, 3a.
B. Sentido de la medida.
2a2, 2b, 2c.
8.1. Mostrar organizacion al comunicar las ?a Sle];ltllio Zzp Z;lal'
ideas matematicas empleando el soporte, DI
la terminologia y el rigor apropiados D. Sentido algebraico.
’ la, 2a, 2b, 6a, 6b, 6c¢.
F. Sentido socioafectivo.
CE.MCS.8. la, 1b, lc.
A. Sentido numérico.
8.2. Reconocer y emplear el lenguaje | 1a, 2a, 3a, 4a.
matematico en diferentes contextos, | C. Sentido algebraico.
comunicando la informacion con precision | 1a, 4a, 4b, 4c.
y rigor. D. Sentido estocastico.
la, 1b, 1c¢, 3a, 3b.
9.1. Afrontar las situaciones de A. Sentido numérico.
. ) i . ) la, 2a, 3a, 4a.
incertidumbre identificando y gestionando . .
emociones y aceptando y aprendiendo del C. Sentido algebraico.
CE.CSM.9. la, 2a, 2b, 3a, 4a, 4b, 4c, 5c.

error como parte del proceso de
aprendizaje de las matematicas.

E. Sentido socioafectivo.
la, 2a, 3a.
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Competencias

, Criterios de evaluacion Saberes basicos
especificas

9.2. Mostrar una actitud positiva y B. Sentido de la medida.

i la, 2a, 2b, 2c.

perseverante, aceptando y aprendiendo de : .

s C. Sentido algebraico.
la critica razonada al hacer frente a las la. 2a. 2b
diferentes situaciones de aprendizaje de Y . .

- F. Sentido socioafectivo.
las matematicas.
la, 2a, 2b.

9.3. Participar en tareas matematicas de | A. Sentido numérico.
forma activa en equipos heterogéneos, | la, 2a, 3a, 4a.
respetando las emociones y experiencias | C. Sentido algebraico.
de los demas, escuchando  su | 4a, 4b, 4c.
razonamiento, identificando las | F. Sentido socioafectivo.
habilidades sociales mas propicias Yy | la, 1b, 2a, 2b, 3a, 3b.
fomentando el bienestar grupal y las
relaciones saludables.

4.2.6.5. Criterios de calificacion

En cada evaluacién se obtendra una nota numérica, con dos decimales, de la media ponderada
de:
e 90%: Pruebas escritas y especificas de resolucion de problemas y ejercicios similares a
los trabajados en clase
e 10%: Analisis de las producciones del alumnado
o Ejercicios individuales con material de apoyo
o Ejercicios o actividades de clase.
o Problemas de aplicacion de contenidos en los que es necesario el desarrollo de
razonamiento légico.
La nota final sera la media aritmética de las notas de las tres evaluaciones. Para calcularla se
utiliza la nota de cada evaluacion expresada con dos decimales.
La materia se considerara aprobada si el alumno/a obtiene una nota final igual o superior a
5,00.
A los alumno/as que se sorprenda copiando o en posesion de cualquier material o dispositivo
electrénico que sea susceptible de ser utilizado para copiar en una prueba se les invalidara

dicha prueba y tendran un cero en la misma.

4.2.6.6.  Supervision del aprendizaje del alumnado: recuperacion y mejoria de calificaciones

Después de cada evaluacion, se convocara a los alumnos a una prueba escrita con todos los

contenidos de dicha evaluacion.
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El alumnado que no haya obtenido mds de un 5,00 en la media de esa evaluacion, debera
presentarse obligatoriamente a dicha prueba escrita. Para calcular la nota final se tomara la
nota mas alta que haya obtenido en dicha evaluacién, ya sea la nota obtenida a lo largo de la
evaluacion o bien la nota obtenida en la prueba escrita de recuperacion.

Si un alumno/a desea mejorar su nota media de evaluacion, podra presentarse voluntariamente
a dicha prueba escrita. Para calcular la nota final se tomara la nota mas alta que haya obtenido
en dicha evaluacion, ya sea la nota obtenida a lo largo de la evaluacion o bien la nota obtenida
en la prueba escrita de recuperacion.

Aquellos alumnos que no hayan podido sacar mas de un 5 en la calificacion final, podran
presentarse a un examen global con todos los contenidos del curso.

El alumnado de bachillerato dispone de una convocatoria extraordinaria para poder recuperar
la materia si no lo han hecho en la convocatoria ordinaria. En esta se realizara una prueba

escrita con los contenidos globales de la asignatura.
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5. Recuperacion de materias pendientes

5.1 Educacion Secundaria Obligatoria

5.1.1 Materias pendientes de recuperacion y nimero de alumnos/as por cada

pendiente

Materia Curso actual de
) N° de alumnos
pendiente los alumnos
2° ESO 18
PMAR 1 6
Matematicas de PPPSE 8
1°ESO Diver 1 7
3°ESO 1
Subtotal 40
2° ESO 3
Taller de PMAR 1 2
matematicas de
1° ESO PPPSE 3
Subtotal 8
3°ESO 10
Matematicas de .
20 ESO Diver 1 10
Subtotal 20
Taller de
matematicas de Diver 1 1
2° ESO
Matematicas
Académicas de 4° ESO 9
3°ESO
Matematicas
Aplicadas de 4° ESO 2

3°ESO
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5.1.2 Plan de recuperacion de las materias como pendientes del curso pasado

En el caso de tener pendientes las materias de Matematicas de 1°, 2° o 3° ESO y que estén
cursando otro nivel superior, se les facilitaran una coleccion de actividades de repaso que
deberan entregar al comienzo del segundo trimestre (se fijard un dia concreto del mes de

enero). Aquellos alumnos que necesiten ayuda seran atendidos durante un recreo.

Estos alumnos tendran que realizar dos pruebas escritas con la mitad de la materia en cada

una: la primera se realizard en enero y la otra en abril.

Aquellos alumnos que hayan aprobado el primer examen y las dos primeras evaluaciones del
curso actual, estaran exentos de realizar el segundo examen y se dara por recuperada la materia

pendiente.

El alumnado que haya aprobado la primera parte y no haya aprobado las dos primeras
evaluaciones del curso actual, debera examinarse de la segunda parte de los contenidos de la

materia pendiente.

Si no aprueban la primera parte, ni las dos primeras evaluaciones del curso actual, deberan

examinarse en abril de todos los contenidos de la materia pendiente.

En cualquier caso, si al final aprueban la materia de Matematicas del curso actual, quedaran

aprobadas las pendientes de los cursos inferiores.

Se informara a los alumnos del calendario, distribucion de contenidos y disponibilidad horaria
del profesorado para la consulta de dudas a través del profesor de Matematicas del curso

actual.

5.2 Bachillerato

5.2.1 Materias pendientes de recuperacion y numero de alumnos/as por cada

pendiente
Materi
y ?”a Curso actual N° de alumnos
pendiente
Matematicas | de . .
1° bachillerato 2° bachillerato 4
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5.2.2 Plan de recuperacion de las materias como pendientes del curso pasado

Al alumnado que pueda tener pendiente las materias de Matematicas I o Matematicas aplicadas
a las CCSS I de 1° de bachillerato y que estén cursando 2° de bachillerato, se les facilitaran una
coleccion de actividades de repaso que deberan entregar al comienzo del segundo trimestre (se
fijard un dia concreto del mes de enero). Aquellos alumnos que necesiten ayuda seran

atendidos durante un recreo.

Estos alumnos tendran que realizar dos pruebas escritas: una se realizara en enero y la otra en

mayo.

Aquellos alumnos/as que hayan aprobado el primer examen, habran eliminado dichos
contenidos para el segundo examen y sélo deberdn presentarse a la prueba con los contenidos

restantes.

El alumnado que no supere la primera parte, deberd examinarse en abril de todos los

contenidos de la materia pendiente.

Si no aprueban en la convocatoria ordinaria la materia pendiente, en bachillerato hay una
convocatoria extraordinaria en la que deberdn aprobar una prueba escrita con todos los

contenidos de la asignatura.

Se informara a los alumnos del calendario, distribucion de contenidos y disponibilidad horaria
del profesorado para la consulta de dudas a través del profesor de Matematicas del curso

actual.
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6. Actividades complementarias y extraescolares
programadas, de acuerdo con el Programa anual de
actividades complementarias y extraescolares
establecidas por el centro, concretando la incidencia
de las mismas en la evaluacion de los alumnos

Consideramos necesario y beneficioso para la consecucion de los objetivos previstos en esta

programacion la organizacion y participacion de actividades complementarias y extraescolares.

> Este curso solicitaremos la participacion en el programa Conexion Matemdtica en la
modalidad 1 convocado por el Departamento de Educacion y Cultura del Gobierno de
Aragén en colaboracion con la Sociedad Aragonesa de Profesores de Matematicas
“Pedro Sanchez Ciruelo”. Con este proyecto se pretende impulsar la promocion y la
divulgacion de las matematicas en nuestro centro.

> Se solicitaran actividades de la Red de la Experiencia y asi poder contar con la
colaboracion voluntaria de docentes jubilados en el centro.

> Se continuard participando en la Olimpiada Matematica Aragonesa para 2°y 4° de
E.S.O., organizada por la Sociedad Aragonesa de Profesores de Matematicas “Pedro
Sanchez Ciruelo”.

> Para los alumnos de bachillerato que lo deseen, participacion en la Olimpiada
Matematica Espariola, organizada por la Universidad de Zaragoza.

> Visita de profesores de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Zaragoza a nuestro
centro, donde se informara tanto de las actividades que se realizan en dicha Facultad
como de las titulaciones impartidas.

> Los alumnos que lo deseen, podran participar en el concurso matematico Canguro
Matematico, organizado por Canguro Matematico Europeo.

> Visita al Museo de Matematicas y al planetario de Aragon.

> Se solicitara el taller de #IbercajaClip “Azar y estadistica”, organizado por la
Fundacion Ibercaja.

> Divulgaremos nuestra materia con el programa Matemadticas en la calle, desarrollando
multiples actividades en todos los niveles de forma que sean los propios alumnos los

que muestren a los demads las Matematicas.
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